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RESUMO ™

Este trabalho investiga como os autores de material didatico concebem o género oral
formal ao propor atividades aos alunos, bem como elaboram as orientagdes destinadas
ao manual do professor. Antes, porém, é tracado um caminho reflexivo que conduz
a compreensdo da importancia do trabalho com géneros, sobretudo o oral formal.
Finalmente, recorre-se ao recorte de duas cole¢es de materiais diddticos recentes em
que se analisara tanto o Manual do Professor quanto as propostas de atividades aos
alunos. Verifica-se, portanto, nesses materiais, em que nivel eles atendem aos requisitos
dos PCNs, PNLD e dos principais autores em relagdo aos géneros orais formais.
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INTRODUGCAO

A futura proficiéncia do aluno nos mais variados contextos de comunicacao,
sobretudo os que exigem certa formalidade tem sido o foco principal dos estudos
académicos. Soma-se a isso o fato de que os documentos oficiais vém, ao longo dos
ultimos anos, indicando a necessidade de promover tal capacidade, propondo um forte
trabalho com os géneros textuais®. E aqui, pode-se finalmente incluir o trabalho com
a oralidade formal.

Contudo, apesar dos avancos obtidos, a grande maioria dos docentes, bem como
as propostas nos materiais didaticos, parecem nao ser capazes de distinguir claramente
o trabalho com os géneros orais formais do uso da oralidade coloquial em sala de
aula. Portanto, é por meio da andlise de cole¢Ges de materiais didaticos do Ensino
Fundamental Il que este trabalho pretende construir algumas consideracdes acerca do
trabalho com a oralidade formal.

Para tanto, o objetivo geral deste trabalho é verificar, nos livros didaticos do Ensino
Fundamental Il, como os autores assumem postura diversa da ideal no trato com os
GOFs. E, assim, cumpre trabalhar os seguintes objetivos especificos:

a) Apresentar conceitos de géneros textuais, em especial os géneros orais formais;
b) Pesquisar como os PCNs e o PNLD recomendam o trabalho com os GOF;
c) Analisar, no manual do professor, as propostas de trabalho dos autores com o

GOF nas colegGes de livros didaticos a partir da linha metodoldgica proposta
pelos PCNs e pelo PNLD.

1 CONSTRUINDO UM ENTENDIMENTO ACERCA DOS GENEROS DO
DISCURSO

Para compreender a totalidade dos aspectos que definem os géneros do
discurso, recorre-se primeiramente ao conceito de linguagem, conceito em que
Ingedore Villaga Koch

encara a linguagem como atividade, como forma de agdo, agao interindividual
finalisticamente orientada; como lugar de interagdo que possibilita aos
membros de uma sociedade a prética dos mais diversos tipos de atos, que

O conceito de Género textual do qual se utiliza este trabalho é o apresentado por Bakthin: A riqueza
e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é
inesgotdvel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa.
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vdo exigir dos semelhantes reacdes e/ou comportamentos, levando ao
estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente inexistentes
(KOCH, 2008, p. 7-8).

Ou seja, a linguagem pressupde a presenc¢a de um emissor e um receptor para
constituir-se e, portanto, ocorre principalmente como forma de interagao.

Assim como a linguagem, o texto, elemento bdsico constitutivo de todo género
textual, também foi objeto de diversas formas de conceituacdo. Koch o apresenta como
um complexo de proposi¢cdes semanticas, nocdo que vai muito além de pensar o texto
como sequéncia ou combinacdo de frases. Nesse sentido,

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacdo verbal constituida
de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos coenunciadores,
durante a atividade verbal, de modo a permitir-lhes, na interagdo, ndo apenas a
depreensdo de contelddos semanticos, em decorréncia da ativagao de processos
e estratégias de ordem cognitiva, como também a interacdo (ou atuagdo) de
acordo com praticas socioculturais (KOCH, 2014, p. 26).

Dessa forma, qualquer unidade ou representacdo que apresente significacdo
constituida entre os interlocutores e passivel, portanto, de leitura, resulta em um texto.

1.1 OS GENEROS

O contingente de estudos e reflexdes sobre os géneros textuais tem origem em
Mikhail Bakhtin, em sua obra Estética da criacdo verbal, que afirma que “cada enunciado
particular é individual, mas cada campo da utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, aos quais denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2011, p. 262)".

Se toda e qualquer forma de producdo textual se d4 no interior dos géneros,
o pesquisador russo lanca o questionamento da inviabilidade comunicativa entre os
sujeitos, caso houvesse a necessidade de criacdo imediata de um modelo linguistico a
cada novo enunciado produzido e esclarece que:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicagdo discursiva, por considera¢des semantico-
objetais (tematicas), pela situacdo concreta da situacdo discursiva, pela
composicdo pessoal dos seus participantes, etc (BAKHTIN, 2011, p. 282).

Isso acontece devido ao fato de que cada individuo desenvolve sua comunicagao,
desde os primeiros momentos de sua existéncia, totalmente imerso em modelos
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comunicacionais ja constituidos e que, portanto, regem a interagdo entre os individuos.
Dessa forma, conforme explica Bakhtin, cada ser que se desenvolve nesse meio aprende
aidentificar o género correspondente, apropriar-se de suas caracteristicas fundamentais
e interagir por meio dele.

Tal processo, de desenvolvimento do individuo e apropriacdo de tais géneros,
permite-lhe, num primeiro momento, interagir no ambiente familiar e entre os amigos
(conversas em geral, carta, bilhete, diario intimo, etc.). Estes géneros, ndo sé adquiridos
como também sempre presentes nessas circunstancias comunicativas, é o que
constituem os géneros discursivos primarios ou simples. E é por meio desse repertdrio
gue a crianga, ao iniciar o processo escolar, inicia uma jornada que vai permitir-lhe o
contato com os chamados géneros secunddrios ou formais.

A diferenca especifica reside no tipo de relacdo com a acdo, seja ela
linguistica ou ndo: a regulagao ocorre na e pela prépria agdo de linguagem
no género primario; dd-se por meio de outros mecanismos, a definir, no
género secundario. Isso significa talvez também que o género primdrio,
dessa maneira, basta-se a si mesmo; funciona como que por reflexo ou
automatismo; determina a forma de a¢do como um todo Unico (SCHNEUWLY,
2011, p. 26-27).

Assim, os mecanismos que permitem diferir os géneros formais dos simples
estdo associados justamente as formas linguisticas das diversas tipologias* textuais
gue compdem a interacdo publica na sociedade. Ou melhor, “os géneros secundarios
surgem nas condi¢des de um convivio cultural muito mais complexo e relativamente
muito mais desenvolvido e organizado (BAKHTIN, 2011, p. 263)"”. Da mesma forma,
Dolz e Schneuwly afirmam que

Os géneros formais publicos constituem as formas de linguagem que
apresentam restricdes impostas do exterior e implicam, paradoxalmente,
um controle mais consciente e voluntdrio do préprio comportamento para
domina-las. Sdo em grande parte, predefinidos, “pré-codificados” por
convengdes que os regulam e que definem seu sentido institucional (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 147).

Portanto, os diferentes modelos discursivos que comp&em desde uma entrevista
a uma apresentacdo no formato de semindrio ou entdo desde a producdo de um texto
literdrio a um artigo cientifico constituem modelos com caracteristicas linguisticas e
sociais muito bem demarcadas na sociedade, ou seja, os géneros formais ou secundarios.

4 Tipologias ( ou tipos) textuais sdo o que Marcuschi define como modos predominantes que aparecem
nos textos concretos. Sdo definidos pela natureza linguistica de sua composi¢do com as principais
tipologias a saber: narracdo, argumentagdo, exposi¢ado, descri¢do e injungdo.
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Contudo, a apropriacao destes ndo reduz em nada a utilizacdo dos géneros
primarios. Neles, o falante ndo sé faz o uso que lhe permite desenvolver seu préprio
estilo discursivo como também aprende, conforme relata Bakhtin, a pressupor o
“outro”, em relacao a si proprio, com quem deve alternar a produgao de enunciados a
fim de estabelecer a completude comunicativa. J4 no que é classificado como géneros
secunddrios do discurso:

particularmente nos retdricos, encontramos fendmenos que parecem
contrariar essa nossa tese. Muito amiude, o falante (ou quem escreve) coloca
questdes no ambito de seu enunciado, responde a elas mesmas, faz objegGes
a si mesmo e refuta suas préprias objecdes, etc. Mas esses fenOmenos nao
passam de representagdo convencional da comunicagdo discursiva nos
géneros primarios do discurso (BAKHTIN, 2011, p. 282).

E, portanto, o estilo individual caracteristico dos géneros primdrios se mostra
latente inclusive nas ocasides em que se faz uso dos géneros secunddrios. Ou seja,
se a enunciacdo acontece em ambito mais formal, o que poderia despersonificar a
individualidade, o estilo individual derivado dos géneros simples subjaz toda e qualquer
utilizacdo de um género formal.

2 O GENERO ORAL FORMAL

Os géneros orais formais, segundo Antunes, sdo

géneros orais da comunicacdo publica, que pedem registros mais formais,
com escolhas lexicais mais especializadas e padrdes textuais mais rigidos,
além do atendimento a certas convengdes sociais exigidas pelas situacdes
do “falar em publico” (ANTUNES, 2003, p. 25).

Por conseguinte, evidenciar as diferencas entre os géneros e os usos da fala
constitui, provavelmente, o passo mais importante no sentido de pensar modelos
pedagodgicos que proporcionem pesos equivalentes no trabalho com cada um destes
aspectos. Isso por que excetuando-se, entre muitos outros, o conceito de fala como
uso oral da lingua por determinado individuo, este é, geralmente, o mais assumido
nos contextos escolares: a fala como manifestacao dos géneros orais informais. Irandé
Antunes classifica este aspecto como “uma generalizada falta de oportunidades”
de se apresentar aos alunos, os aspectos que caracterizam a comunicagdo oral em
contextos formais.
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2.1 AS DIFERENCAS ENTRE AS MODALIDADES DE GENEROS FORMAIS
ORAIS E ESCRITOS

As producdes que caracterizam os géneros escritos resultam em produtos
permanentes e passiveis de correc¢oes, alteracdes, além da possibilidade de consultas
a referéncias externas na ocasido de producdo. A esse respeito, Koch afirma que:

A escrita é o resultado de um processo, portanto estatica, ao passo que a
fala é um processo, portanto, dinamica. Halliday (1985:74) capta bem essa
diferenca, utilizando a metéafora do quadro e do filme. Para o leitor, o texto
se apresenta de forma sindptica: Ele existe, estampado numa pagina-por
traz dele vé-se um quadro. Ja no caso do ouvinte, o texto o atinge de forma
dinamica, coreografica: ele acontece, viajando através do ar — por tras dele
€ como se ndo existisse um quadro, mas um filme (KOCH, 2014, p. 80).

Portanto, apesar da dinamicidade constatada nos géneros orais, é fundamental
constatar que os processos pelos quais tais modelos se originam sdo os mesmos que
0s escritos.

O género oral, no entanto, tem sua realizagdo imediata e ndo permite corregao.
Da mesma forma, a andlise do préprio comportamento ou mesmo a avaliagdo com o
objetivo de orientar ou comparar a performance do aluno ndo pode dar-se de outra
forma que n3do seja a gravagao ou a transcricdo. Estas sao, possivelmente as principais
diferengas entre as duas modalidades

pois todas decorrem da materialidade do objeto escrito ou oral, a saber: que
o primeiro é, necessariamente, permanente, enquanto o outro desaparece,
em principio, logo que é pronunciado. Verba volant, scripta manent, diziam
os antigos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 94).

Contudo, apesar da evidéncia com que os géneros orais e escritos podem ser
diferenciados, os modelos escritos ainda ndo dividem as praticas de ensino de forma
igualitaria com os modelos orais.

Embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula (nas
rotinas cotidianas, na leitura de instrucdes, na correcdo de exercicios etc.),
afirma-se frequentemente que ela ndo é ensinada, a ndo ser incidentalmente,
durante atividades diversas e pouco controladas (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 125).

Essa abordagem se deve a crenca de que o aluno ja chegava a escola dominando
os campos relativos a fala e, portanto, ndo havia necessidade de desenvolver nele os
diferentes modelos discursivos formais que compdem o género oral formal. No entanto,
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ndao somente deve-se afirmar a extrema necessidade em ensinar tais modelos como se
deve perceber nos géneros orais formais um tipo de oralidade que se aproxima muito
da escrita, conforme citam Dolz e Schneuwly:

Situado na outra extremidade e relagdo a esse estilo oral espontaneo, temos
as producdes orais restringidas por uma origem escrita que identificamos ou
descrevemos como a “escrita oralizada”. Esta é considerada uma vocalizagdo,
por um leitor, de um texto escrito. Trata-se portanto, de toda palavra lida ou
recitada (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.132).

Portanto, ao apresentar um semindrio ou conduzir uma entrevista, o individuo
reproduz um género oral de intima ligagcdo com a escrita. Isso porque todos os géneros
orais formais sdo baseados, assim como na escrita, na organizacdo prévia, e nesses
casos, até mesmo possiveis erros a serem cometidos sdo cogitados e estudados de
forma a serem minimizados.

3 PCNS E PNLD

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1998 e o Programa Nacional do
Livro Didatico, de 2003 sao os documentos nacionais que gerem tanto os aspectos do
ensino quanto do material didatico a ser empregado em sala de aula.

Segundo os PCNs, os textos sdo os meios pelos quais toda atividade discursiva
pode manifestar-se linguisticamente. E dessa forma, definem que:

O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagGes que se estabelecem a partir
da coesdo e da coeréncia (BRASIL, 1998, p. 21)

Ou seja, faz a feliz escolha pelo texto, tanto oral quanto escrito, segundo a nogao
até aqui discutida. Isso ndo poderia ser de outra forma, conforme defende Marcuschi,
ao considerar muito apropriada a posi¢cdao dos PCNs ao evidenciar que lingua falada e
lingua escrita ndo representam uma dicotomia e nem mesmo podem ser vistas como
modalidades polares.

Ao tratar da oralidade, este documento reconhece ainda o valor da competéncia
linguistica como caracteristica fundamental que permite ao individuo interagir e
transformar-se social e politicamente na sociedade. E para isso procura

desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas (exposicdo, relatérios de experiéncia,
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entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido
mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.) (BRASIL,
1998, p. 67-68).

Além disso, os PCNs recomendam atividades que promovam a escuta dos mais
variados géneros orais, bem como atividades que promovam a producdo de textos orais
em sala que se utilizem dos géneros orais publicos tanto no trabalho com projetos de
Lingua Portuguesa como em outras disciplinas.

O Programa Nacional do Livro Didatico atribui, muito claramente, pesos
equivalentes a oralidade e a escrita no processo de desenvolvimento das capacidades
socio-discursivas do aluno.

Espera-se do livro didatico porpostas que promovam o desenvolvimento
linguistico do aluno e sua consolidacdo por meio da aprendizagem e da experimentacao
dos varios contextos sociais em que se faz uso da lingua, inclusive os ambientes formais
e publicos. Quanto aos géneros orais, em atividades de produgdo e escuta, sobretudo
os formais, nos materiais analisados em 2014, o PNLD se posiciona da seguinte forma:

géneros orais publicos e/ou tipicamente escolares, como o debate, a
entrevista, a exposicdo oral, etc., sdo abordados em atividades que se
organizam em sequéncias diddticas destinadas a explorar mais ou menos
sistematicamente diferentes aspectos da producdo oral (BRASIL, 2014, p. 27).

No que se refere exclusivamente a questdo oral, entretanto, fica reconhecida a
existéncia de certa disparidade, nas propostas didaticas, entre a oralidade e a escrita. Ja
no que toca as atividades com a oralidade nos materiais resenhados, o PNLD preocupa-se
com a clareza dos conteldos e a mobilizagcdo das mais diversas capacidades e competéncias
na promocgao do desenvolvimento linguistico do aluno. Sdo, porém, as atividades que
“propiciam o desenvolvimento das capacidades envolvidas no uso da linguagem oral
proprios das situa¢es formais e/ou publicas (PNLD, 2014, p. 37)”, que constituem um
dos principais critérios relativos ao eixo da oralidade presentes no livro didatico.

No que tange a presenca e a qualidade do trabalho com os géneros orais formais
nos livros analisados pelo PNLD, as cole¢Ges de 2014 se mostram com comportamentos
variados. Grande parte das cole¢Ges apresenta um repertério quase nulo ou entdo deixa
a desejar no que toca ao eixo da oralidade. Outros poucos o fazem consideravelmente
bem, porém apresentam um numero muito reduzido de propostas. Estes, que se
mostram bem sucedidos no aspecto analisado, apresentam ndo apenas o trabalho
com os géneros orais formais, entre outros, mas outros aspectos que constituem a
representacdo do texto oral: a entonacao da voz, a postura e as formas discursivas
adequadas a cada contexto. Além disso, preocupam-se ainda com outros aspectos
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envolvidos na producdo destes textos, como os materiais utilizados e circunstancias
envolvidas, além da interagcdo com outros eixos, como o da escrita, quando trata do
planejamento escrito do texto a ser oralizado.

4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este trabalho recorre a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. Portanto,
fundamenta-se tanto nas autoridades académicas quanto nos documentos oficiais para
proceder a uma analise qualitativa ao realizar um estudo transversal das duas cole¢des
que se seguem.

5 COLECAO PORTUGUES LINGUAGENS

Os autores apontam, em seu manual, muito brevemente os aspectos acerca do
trabalho com o género oral formal. Ou seja, ndo apresentam, para o professor, estudos
que demonstrem diferentes aspectos do trabalho com a oralidade.

Contudo, apesar de ndo fornecerem muito embasamento tedrico ao professor,
abordam os GOFs com muita propriedade. Apresentam, nos encaminhamentos para o
aluno, caracteristicas esmiucadas sobre o género estudado. Além disso, a medida que
os alunos evoluem, subdividem a abordagem a um determinado género em outros
capitulos sempre que ha maior complexidade, fugindo a uma abordagem superficial.
Os autores também providenciam, sempre que possivel, um fim social as situacbes
concretas de realiza¢do das diversas atividades que envolvam o emprego dos géneros
textuais. Ou seja, cada um dos géneros abordados tem, em sala de aula, uma situacao
concreta visando sua compreensao e na sec¢do Intervalo, uma oportunidade de se
agregar um fim social a producdo concreta daquela secdo. Isso é muito bem evidenciado
por Dolz, Noverraz e Schnewly ao esclarecerem o que deve proporcionar o material
didatico, no sentido de desenvolver a competéncia linguistica no aluno:

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitira aos alunos apropriarem-se das
nogdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressao oral e escrita, em situacdes de comunicagao
diversas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2011, p. 82)

A observacdo dos aspectos acima revela o empenho dos autores em trabalhar
os GOFs juntamente com os demais géneros escritos. Todavia, concentram o trabalho
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dessa modalidade mais especificamente no livro do sétimo ano, Unico momento em
gue se faz mengao a modelos disponiveis no material audiovisual. O trabalho com os
GOF é retomado apenas no final do oitavo ano e segue de forma mais sistematizada,
porém mais branda, no livro do nono ano.

Contudo, observa-se que a diversidade dos géneros orais formais sugeridos pelos
PCNs sdo abordados apropriadamente e que os autores buscam

[...]desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar
de Lingua Portuguesa e de outras areas (exposicdo, relatorio de experiéncia,
entrevista, debate, etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido
mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista, etc.) (BRASIL,
1998, p. 67-68).

Pode-se, portanto, afirmar que os autores apresentam satisfatoriamente o trabalho
com os géneros orais formais uma vez que “as atividades propiciam o desenvolvimento
das capacidades envolvidas nos usos da linguagem oral préprios das situacées formais
e/ou publicas” (BRASIL, 2014, p.37). Dessa forma, convém verificar se a cole¢do seguinte
também atende os preceitos documentais e bibliograficos apresentados neste trabalho.

6 COLEGAO PORTUGUES NOS DIAS DE HOJE

A proposta dos autores &, e assim se confirma, trabalhar as tipologias textuais
a serem empregadas na oralidade. Elegem especificamente o livro do oitavo ano para
apresentar alguns modelos concisos e bem ilustrados de géneros orais formais. Porém,
a secdo destinada a abordagem do género geralmente o faz sem estabelecer relacao
com os textos anteriormente estudados em cada capitulo. Sao enfaticos ao demonstrar
as diferencas entre lingua oral e escrita, e as variagdes entre as normas urbanas de
prestigio e as normas coloquiais. Apoiam-se, acertadamente, na ficcionalizacdo de
contextos sociais para a vivéncia dos géneros orais formais, conforme explica Schneuwly:

Toda atividade de linguagem complexa supde uma ficcionalizagdo, uma
representagdo puramente interna, cognitiva, da situagdo de interagdo social.
E necessario que se faca uma representacdo abstrata, que se ficcionalize a
situagdo. [...] Aficcionalizacdo revela-se, entdo, como uma operagao geradora
da “forma do conteldo” do texto: ela é o motor da construcdo da base de
orientag¢do da produgao, colocando, particularmente, certas restrigdes sobre
a escolha de um género discursivo (SCHNEUWLY, 2011, p. 122).

Atitude acertada, portanto, dos autores, ao concretizar, em sala de aula, os
modelos que simbolizam os géneros orais formais.
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Contudo, raramente oferecem destina¢do ou propdsito social a produc¢ado oral
formal dos alunos. No Unico momento em que esse aspecto é observado, a producao
oral dos alunos é convertida em material escrito a figurar em revista a ser publicada,
descaracterizando, portanto, o género. Isso confirma o que os autores ja descreviam
em seu manual ao afirmarem que “ndo se constituiram, ao longo das unidades, projetos
de producdo oral” (FARACO; MOURA, 2012, p. 17) e assim, evidenciaram como foco o
trabalho com a producao escrita. O que foge a proposta dos PCNs ao recomendar, no
trabalho com a oralidade, a:

promogdo de debates, entrevistas, palestras, leituras dramaticas, saraus
literdrios organizados pela escola ou por outra instituicdo que envolvam
aspectos tematicos de projetos em andamento em Lingua Portuguesa ou
em outras areas (BRASIL, 1998, p. 68).

Ao negarem, portanto, esse espac¢o de atuag¢ao do GOF nos temas dos projetos
fica, dessa forma, confirmada a preferéncia macica desses autores pelo texto escrito
como objeto a ser trabalhado nos projetos do livro didatico.

Percebe-se, ao longo da obra, que os autores empenharam seus esforcos em
estabelecer as diferencas entre a oralidade formal e a ndo formal. Contudo, é provavel
que o mais importante fosse demonstrar as caracteriscas intrinsecas dos géneros
abordados, conforme explica Dollz:

seria melhor falarmos de caracteristicas convencionais de funcionamento
dos géneros orais realizados em publico-caracteristicas que sdo diferentes de
um para outro género (conto oral, conferéncia, homilia, debate, entrevista
jornalistica, entrevista profissional, etc.) e cujo grau de formalidade é
fortemente dependente do lugar social de comunicagao, isto €, das exigéncias
das instituicGes nas quais os géneros se realizam (radio, televisao, igreja,
administracdo, universidade, escola, etc.) (DOLZ; HALLER; SCHNEUWLY,
2011, p. 146).

E eis também por que insistir em conformar-se com a ficcionalizagcdo nao supre
a necessidade de providenciar a atividade concreta, realizada em sala, um fim social. E
apenas dessa forma que o aluno pode observar o texto de determinado género atuando
de forma precisa.

Outro ponto a ser observado é a falta, nesta cole¢do, do material audiovisual,
um significativo avanco ja constatado na cole¢do anteriormente analisada. Sobre esse
aspecto, hd a constante recomendacdo de se gravar entrevistas ou programas diversos
gue servirdo para orientar as atividades com o GOF. Porém, é possivel que nem sempre
existam as condicdes necessdrias para que tais gravacdes sejam feitas. A esse respeito,
os PCNs alegam que:
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E condicdo fundamental para que o trabalho possa ser realizado a constituicdo
de um corpus de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a
partir dos quais as atividades de escuta (e também de producdo de textos
orais) sejam organizadas, de modo a possibilitar aos alunos a construcdo de
referéncias modelizadoras (BRASIL, 1998, p. 68).

Proporcionar, desse modo, o material audiovisual que possa ser agregado ao
material didatico permite ao aluno ter consigo tal corpus a ser empregado imediatamente
nos estudos. Dessa forma ndo ha perdas ou eventualidades que venham a privar o aluno
do contato com o modelo.

Finalmente, é possivel notar que, por vezes, os autores fazem uma abordagem
a partir da tipologia textual em lugar do trabalho com o texto. Por exemplo: utiliza a
secdo para apontar ao aluno diferentes procedimentos de descri¢cdo e argumentacdo
sem adentrar um género especifico. A esse respeito, Dolz e Schneuwly afirmam:

As tipologias discursivas ndao podem, por si sés, fornecer uma base
suficientemente ampla para elaborarmos progressdes, que ficariam
forcosamente parciais, tocando somente em certos aspectos do
funcionamento da linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 49).

Ou seja, as tipologias discursivas aludem claramente aos aspectos da oralidade
guantos aos da escrita. Toma-las, no entanto, em lugar dos géneros textuais priva o
aluno do contato com as especificidades de cada género, bem como usurpa o espaco
do texto como objeto de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se constatar que o material diddtico da colegao Portugués Linguagens,
de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes atendem em boa parte as
recomendagdes dos PCNs, PNLD e muitos dos aspectos propostos pelos autores que
fundamentam esse trabalho. Os autores, em suas propostas com os GOFs, procuram
apresentar especificidades do género trabalhado. Além disso, ndo se eximem da
responsabilidade de articular as atividades com os GOFs nos projetos. Ou seja, é a
atividade, cujo fim até entdo se restringia unicamente a um fim pedagégico, ganhando
nova dimensdo ao ser reempregada com fins sociais, por meio dos projetos. Porém,
boa parte das atividades com os géneros publicos concentra-se no livro do sétimo ano.
Assim, investigar uma forma de redistribuir apropriadamente tais atividades ao longo
dos outros livros parece ser uma atitude que tende a valorizar ainda mais a obra. Outra
ressalva se refere as poucas orienta¢des, no Manual do Professor, acerca do trabalho
com a oralidade, sobretudo a oralidade formal.
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Se a obra acima quase ndo observa o Ultimo aspecto relatado, a cole¢do Portugués
nos Dias de Hoje, de Carlos Emilio Faraco e Francisco Marto de Moura observa muito
bem esse aspecto no Manual do Professor. Apresenta ndo apenas orientacdo autoral
como textos académicos nos quais a presente pesquisa também se baseia. Os autores
também tiveram o cuidado de apresentar em cada capitulo uma se¢do dedicada, de
forma generalizada, a oralidade. Porém, nota-se nitidamente a preocupacdo incessante
dos autores em demonstrar ao aluno as diferencgas entre os textos orais e escritos e entre
a oralidade formal e ndo formal. Além disso, os autores empenham-se em preparar os
alunos para os aspectos tipicos das tipologias textuais. Porém, quando o fazem relegam
o género em favor da tipologia. Por fim, nota-se que as se¢des sdo produzidas de modo
estanque e poucas vezes articulam-se com os textos do capitulo em suas propostas
de producao textual no GOF. Percebe-se também que os autores fornecem atividades
nas quais pretendem desenvolver em muitos aspectos, a competéncia comunicativa
dos alunos. No entanto, constantemente deixam de apresentar as especificidades dos
géneros, valendo-se unicamente da ficcionalizacdo e relegando as praticas sociais que
contribuem para a compreensao plena dos géneros orais publicos. Tal postura é, ja em
seu manual, assumida pelos préprios autores, que alegam que o foco de seu trabalho
nos projetos é o texto escrito.

De qualquer modo, a considera¢do mais significativa acerca das duas analises
é a percepcao de que Cereja e Magalhdes contemplam em grande parte os aspectos
documentais e tedricos aqui apresentados. Faraco e Moura, apesar de apresentar
propostas com os GOF, principalmente no oitavo ano, ficam um pouco mais aquém no
cumprimento de tais aspectos. No entanto, as diferentes abordagens de cada colecao
parecem muito bem sugerirem um tipo de complementacao entre si que tornaria muito
mais rico o trabalho com o género oral formal.

Por fim, este trabalho ndo pode encerrar-se sem observar que a complexidade do
trabalho apropriado com os GOFs deixa aqui uma lacuna como sugestdo para futuras
pesquisas. Assim, este futuro trabalho poderia muito bem apresentar como critério
Unico o desenvolvimento de pelo menos uma proposta modelo. O objetivo desta seria
uma tentativa de contemplar os aspectos faltantes na obra analisada como deficitaria
no trabalho com os géneros orais formais.
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