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RESUMO

Alinclusdo escolar é uma realidade no contexto educacional brasileiro, e uma vez que as
pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE) tém direitos garantidos por lei,
torna-se cada vez mais comum os professores regentes e auxiliares se depararem com
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sala de aula. Uma das discussdes
que envolvem este tema diz respeito a indagacao se os professores regentes e auxiliares
tém formacdo especifica para atuarem com esses alunos, e como lidam com essas
especificidades em sala de aula, pois é no ambiente escolar em que os discentes com
TEA serdo preparados para viver em sociedade. Nesse sentido, a pesquisa parte da
seguinte problematizacdo: Quais sdo os aspectos necessarios para que a inclusao de
alunos que apresentam TEA se efetive na escola comum? O objetivo geral é analisar os
aspectos referentes ao processo de ensino-aprendizagem do aluno com TEA na pratica
pedagdgica. A abordagem utilizada neste trabalho é classificada como qualitativa.
Em relacdo aos objetivos, é definida exploratéria do tipo bibliografica com pesquisa
de campo. A pesquisa de campo foi realizada com duas professoras regentes e duas
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professoras auxiliares que atuam com criancas com TEA. Para a realizagdo da pesquisa de
campo foram levantadas questdes quanto ao tempo de docéncia, formacao, formacado
continuada, dentre outros elementos que conduzem o processo educativo. Por meio
da pesquisa, foi possivel constatar que, ao receberem criangas autistas nas escolas,
as profissionais sentiram-se inseguras e tiveram dificuldades no trabalho com essas
criancgas, além de sentirem falta de formacdo continuada para melhor lidar com as
situagdes cotidianas, e sintam-se preparados e reflexivos em suas praticas. Portanto,
para que uma escola seja considerada inclusiva, ndo basta apenas que se tenham
professores trabalhando em classes comuns com alunos com deficiéncia e uma equipe
multidisciplinar, pois para efetivar este trabalho faz-se necessario que os profissionais
estejam capacitados a exercer esta fungdo, buscando aprimoramento da sua pratica,
planejando, adaptando, organizando e fazendo uso de recursos, materiais didaticos e
pedagdgicos, buscando novas estratégias e metodologias a fim de efetivar o processo
de incluir.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Inclusao Escolar. Educagao Infantil.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE) é
uma realidade no cenadrio brasileiro e torna-se cada vez mais comum os professores
regentes e auxiliares terem alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sala
de aula. De acordo com Carvalho (2009), no contexto das escolas comuns, é possivel
perceber que muitos professores possuem dificuldades no processo de ensino de alunos
com TEA, professores encontram-se inseguros e com medo de ndo contribuir para a
aprendizagem da crianga.

O tema desta pesquisa esta relacionado ao Transtorno do Espectro Autista e a
possibilidades e praticas no processo de ensino-aprendizagem. Sua delimitacdo é a
partir da realidade de professores regentes e auxiliares da Educacao Infantil de trés
(3) escolas particulares do municipio de Curitiba — PR, durante o tempo de Marco a
Novembro de dois mil e dezenove.

A pesquisa parte da seguinte problematizacdo: Quais sdo os aspectos necessarios
para que a inclusdo de alunos que apresentam TEA se efetive na escola comum? A
hipdtese que dirige a pesquisa é que os professores regentes e auxiliares apresentam
dificuldades no desenvolvimento do processo de inclusdo dos alunos com TEA. O
objetivo geral é analisar o ensino-aprendizagem do aluno com TEA na pratica pedagdgica.
Os objetivos especificos sdo: a) Apresentar os aspectos legais que embasam a inclusao;
b) Apresentar o perfil do professor que atua na inclusdo escolar de alunos com TEA;
c) ldentificar as principais dificuldades enfrentadas por professores e auxiliares,
relacionando teoria e pratica.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, do tipo bibliografica com pesquisa
de campo, e para a coleta de dados foi utilizada entrevista semiestruturada como
instrumento.

Portanto, buscou-se entender por meio da pesquisa como se da a acdo pedagogica
de professores e auxiliares no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com TEA.

1  ASPECTOS LEGISLATIVOS DA INCLUSAO ESCOLAR

No Brasil ha documentos oficiais que normatizam a Educacéo Especial, assim como
atos internacionais que fazem parte das orientagdes do sistema educacional inclusivo.

O quadro a seguir (QUADRO 1) foi organizado com o objetivo de situar o leitor
guanto aos documentos relevantes relacionados aos direitos da pessoa com deficiéncia.
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Sua organizacdo foi construida a partir de documentos oficiais e atos internacionais®.

QUADRO 1 - Documentos oficiais e a inclusdo escolar

ANO NATUREZA DOCUMENTOS RELACAO COM A PESSOA COM DEFICIENCIA
L Lei de Diretrizes e Bases Educagao Especial como modalidade de ensino
1996 | Legislagao . .
n29.394 (BRASIL, 1996) em todas as etapas educacionais
N Integragdo social ou o desenvolvimento pessoal
Ato Convencdo de Guatemala . .
1999 | . . das pessoas com deficiéncia sem qualquer tipo
internacional | (BRASIL, 1999) L
de discriminagao
Assegurar o acesso total as instituicdes de
. N Decreto n? 6.949 . L. .
2009 | Legislagao ensino de todos os niveis, etapas e modalidades
(BRASIL, 2009) . ]
de forma inclusiva
Decreto n? 7.611 Garantido o servigo de apoio para ajudar
2011 | Legislagdo Atendimento Educacional no processo de escolarizagdo alunos com
Especializado (BRASIL, 2011) | deficiéncia
Direito ao acesso a educagdo para pessoas com
2012 | Legislagdo Lein2 12. 764 Transtorno do Espectro Autista, considerado
pessoa de inclusdo
Plano Nacional de Educac¢do | Universalizar o acesso a educagdo e ao
2014 | Legislagdo (PNE) atendimento especializado, garantindo um
Lei n2 13.005 (BRASIL, 2014) | sistema educacional inclusivo
. Direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
. Lein213.146 . . . .
2015 | Legislagao (BRASIL, 2015) no sistema educacional inclusivo em todos os
’ niveis e aprendizado ao longo de toda a vida.

FONTE: As autoras (2019)

Como documento oficial, cita-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN)

n2 9394/96 (BRASIL, 1996), a lei superior da educacdo brasileira, que é composta por

artigos que abordam os assuntos desde a Educacdo Infantil até ao Ensino Superior, em

todas as modalidades de ensino. Sendo assim, a Educacado Especial € uma modalidade,

em que o aluno com necessidades educacionais especiais o tem o direito de estudar
em todas as etapas da educacdo (MANTOAN; PRIETO, 2006).

Como ato internacional relevante a inclusdo escolar, na Convenc¢do de Guatemala

em 1999 (BRASIL, 1999), foram tratados assuntos relacionados aos direitos humanos,

liberdades e inclusive o direito da pessoa nao ser discriminada devido a sua deficiéncia.

Define-se como ato internacional “um acordo firmado entre paises, regido pelo direito

internacional. Sdo como ‘contratos’ firmados entre pessoas juridicas de direito internacional (Estados,
organismos internacionais, etc.) com a finalidade de regulamentar determinadas situagGes e convergir

interesses comuns ou antagonicos” (BRASIL, 2017).
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Em 2009, o Decreto n? 6.949/2009 assegurou o acesso total das pessoas com
deficiéncia as instituicdes de ensino de todas os niveis, etapas e modalidades de forma
inclusiva (BRASIL, 2009).

Com o reconhecimento da inclusdao no ambiente escolar, em 17 de novembro de
2011, institui-se o Decreto n? 7.611 que descreve sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), conforme no artigo 22 é garantido como servico de apoio para
ajudar no processo de escolarizagdo alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades (BRASIL, 2011).

Nesse contexto do processo da escolarizacdo de alunos com deficiéncia, foi
elaborada uma lei n2 12.764, sendo especifica para as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), conhecida como Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012).

Esta lei instituiu a Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para a sua efetivacdo (BRASIL,
2012) sendo que “a pessoa com Transtorno do Espectro Autista é considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012, artigo 19).

Em 25 de junho de 2014, foi aprovada a Lei n2 13.005 (BRASIL, 2014) - no Plano
Nacional de Ensino (PNE), em que se apresentou metas para a Educagdo Especial, qual
prevé universalizar o acesso a educagdo e ao atendimento especializado a todos os
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, garantindo um sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2014).

Posteriormente em 6 de julho de 2015, a Lei n? 13.146, conhecida como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), também assegurou o
direito a educacdo das pessoas com deficiéncia.

Assim a partir desses conteldos percebe-se que a pessoa com o Transtorno do
Espectro Autista, tem o direito como cidadao para viver de forma inclusiva, com amparo
de atendimento especializado no processo de ensino-aprendizagem.

2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

De acordo com o Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V) (APA, 2013), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno de
desenvolvimento caracterizado pelo comprometimento das habilidades sociais e de
comunicacdo além do comportamento repetitivo e restritivo. Para uma crianga ser
diagnosticada com o TEA, ela deve se enquadrar nos critérios presentes no DSM-V
(APA, 2013).
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Em relacdo ao transtorno, em 1943, Leo Kanner’ havia observado que as
caracteristicas de um de seus pacientes remetiam a descricdo de um estudo classico
de 1938. De acordo com Kanner (1997), a principal caracteristica por ele observada
em seus pacientes era a incapacidade que essas criangas tinham de se comunicar com
as demais pessoas.

Em 1944, Hans Asperger?, fundamentou outras caracteristicas como a dificuldade
no contato afetivo com outras pessoas, anormalidade da fala, constante busca de uma
rotina, descrevendo também entre outras caracteristicas por ele observadas, como a
fascinacdo na manipulacdo dos objetos, capacidades visuo-espaciais e de memoria
desenvolvidas, no entanto desenvolvendo uma dificuldade de aprendizado importante
nas demais 4reas (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010).

2.1 METODOS DE ENSINO PARA ALUNOS COM TEA

Sdo varios os métodos utilizados para a estimulacdo e promocdo do
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com autismo. Dentre os mais citados pela
literatura, para desenvolver a pratica pedagdgica junto aos alunos com TEA, encontram-
se os métodos: TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication
Handicapped Children), PECS (Picture Exchange Communications System) e ABA (Applied
Behavior Analysis).

O método TEACCH (Treatment and Education Of Autistic and Related
Communication handicapped Children) deriva da Psicolinguistica, no qual proporciona
uma ponte interdisciplinar entre a psicologia cognitiva e a linguistica com o propésito de
estudar a “interagdo entre o pensamento e a linguagem, estabelecendo uma constatacao
de que aimagem visual é geradora de comunica¢do” (WALTER, 2000 apud SERRA, 2010).

O método PECS - Sistema de Comunicagao através da Troca de Figuras (The Picture
Exchange Communication System) colabora no desenvolvimento da comunicacdo de
pessoas que apresentam dificuldade de se expressar e compreender a linguagem falada
0 que os outros esperam. Pela praticidade que o método apresenta, um dos pontos
mais relevantes é o uso no ambiente familiar, escolar e em outros meios que o autista
participa (SERRA, 2010).

Leo Kanner, médico nascido no antigo Império Austro-Hungaro que emigrou para os Estados Unidos
em 1924, tornando-se chefe do servigo de psiquiatria infantil do Johns Hopkins Hospital de Baltimore,
publicou em 1943 o artigo “Os disturbios autisticos do contato afetivo” (BRASIL, 2013).

Hans Asperger, médico psiquiatra austriaco, formado na Universidade de Viena, escreveu o artigo
“Psicopatologia autistica da infancia” (MELLO, 2001).
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O método ABA - Analise Aplicada do Comportamento, baseia-se na teoria
originada a partir dos estudos de Skinner, no qual trabalha-se o comportamento e as

habilidades das pessoas no espectro autista a partir do reforco e condicionamento. Serra

(2010, p. 8) diz que “para a aplicacdo do ABA é necessario que o ambiente de aplicacdo

seja muito similar ao ambiente natural da crianga, pois isso garantird a generalizacao

da aprendizagem”.

No Quadro 2 sdo apresentados os objetivos e caracteristicas de cada método.

Conforme Caramicolo (2013), Faggiani (2010), Ferreira (2016), Leite (2015),
Macedo (2011) e Parana (2016).

QUADRO 2 — Métodos de ensino para alunos com TEA

METODO OBIJETIVO CARACTERISTICAS
A organizagdo da area fisica, na qual a disposi¢cdo dos
moveis oferece pistas visuais ao aluno de maneira que
. . consiga se deslocar independentemente dentro do
Incentivar o aluno autista . . . N .
. espaco, evitando assim a distragdo e oportunizando-lhe o
a comunicar de forma . . , . s
. i reconhecimento da fungdo de cada area disponibilizada;
alternativa através de . . .
A programacdo didria e o uso de rotinas incorporadas em
pranchas adaptadas, o . .
) . agendas, que indicam visualmente a rotina programada
promovendo a interagdo . .
TEACCH , do aluno, auxiliando na transi¢do independente entre
com os pares, também . i . oL
. as atividades que devera realizar (portanto, a indicagdo
no seu desenvolvimento ) o ) ,
o i visual da agenda individual dependera do nivel de
individual, através de " -
. o compreensdo e comunicag¢do do aluno)
rotinas e flexibilidade. i ] ; o
Método de ensino, sendo imprescindivel, durante o
(LEITE, 2015, p. 24) . . . .
aprendizado de uma rotina pelo aluno autista, posicionar
as atividades de forma sistematica e em sequéncia, a fim
de evitar o excesso de instrugdes verbais (FERREIRA, 2016).
Caramicolo (2013), diz que para a intervengdo da analise
de comportamento aplicada a criangas com TEA sdo
divididas em fases, sendo elas:
avaliagdo comportamental, buscando apontar as
X variantes que a controlam;
Ensinar comportamentos . L. L
. sele¢do de metas e objetivos, em médio prazo refere-
adequados que permitam . .
) ] se ao desenvolvimento da comunicagdo, adequando
ao autista uma vida o )
ABA 0s comportamentos sociais e generalizando os

independente e integrada
a comunidade (FAGGIANI,
2010).

comportamentos aprendidos;

desenvolvimento dos programas de tratamento, no
qual se determinam com clareza quais comportamentos
devem ser ensinados, sendo necessario que se faga um
diagndstico prévio do que a crianga ja sabe para que, no
decorrer do programa, perceba sua evolugado;
efetivagdo da intervencdo.

FONTE: As autoras (2019)
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Por meio do conteudo apresentado, foi possivel conhecer algumas caracteristicas
da crianca com TEA e os métodos usados para desenvolver as praticas pedagdgicas
com esses alunos.

3 O PROFESSOR NA EDUCAGCAO INCLUSIVA

Conviver com as diferencas é um desafio nas escolas, e percebe-se que ainda
existe inseguranca por parte dos professores quando o assunto abordado é Educacdo
Inclusiva (CARVALHO, 2009).

Assim como na sociedade, a escola é um espago em que se é possivel conviver
com a diversidade. Os professores precisam conhecer a crianga, respeitando assim
suas individualidades e diferencas, para que assim, segundo Mantoan (2001), o aluno
sinta-se incluido na escola.

A formacdo dos professores para atuar na Educacao de alunos de inclusdo estd
assegurada na Lei n29394/96 (BRASIL, 1996), ao prever “professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns” (BRASIL, 1996, artigo 58 e inciso ll).

Portanto, nas escolas inclusivas, o perfil necessario para o profissional é que este
seja capaz de identificar as potencialidades e as dificuldades do aluno com NEE, além de
ter em sua grade curricular assuntos relacionados a Educacdo Inclusiva (CARVALHO, 2009).

Em relacdo a formacgao de professores de todos os alunos com deficiéncia, Carvalho
e Ribeiro (2013, p. 6) afirmam que esta “deve incluir, sobretudo este trabalho reflexivo e
critico sobre suas praticas e ndo apenas conhecimentos tedricos e descontextualizados”.

Com isso, é fundamental que o professor e seu auxiliar, busquem informar-se
sobre as caracteristicas do TEA, de como elas podem afetar o cotidiano escolar ndo sé
do aluno autista, mas também dos colegas e profissionais que estdo em contato com
esse aluno (MARIA; ANDRADE, 2015, p. 57).

Na pratica pedagdgica, o professor precisa proporcionar um ensino de qualidade
aos alunos, mas, de acordo com Maria e Andrade (2015) percebe-se um grande anseio
por parte dos professores em receber alunos diagnosticados com autismo, o que gera
uma inseguranca no profissional.

Carvalho (2009) afirma que a recusa de um professor em receber um aluno com
alguma necessidade educacional especial, pode ser interpretada de varias maneiras,
gue, por vezes, acaba por sentir-se incapaz ou desqualificado, projetando em si mesmo
o medo de nao ser suficiente para o desenvolvimento do aluno.
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Para Campos e Caron (2016) a formacdo continuada abre campo para a reflexdo
sobre o que ja se sabe e o0 que é necessario aprender. Tendo em vista a melhoria da
qualidade da educacdo especial, portanto a formacao reflete diretamente na atuacao
pedagdgica dentro de sala de aula. Os saberes partilhados na formagado trazem para
o dominio tedrico/pratico dos professores o embasamento que podem auxiliar esses
profissionais no seu cotidiano escolar (CAMPQOS; CARON, 2016, p. 45).

Também se faz importante entender que a afetividade esta vinculada ao
contexto escolar. Quando a crianga se sente amada, acolhida, ela tem uma sensacao
de seguranca, e essa sensag3o ira proporcionar uma aprendizagem mais significativa. E
muito importante que o professor entenda como a afetividade interfere no aprendizado
(MATTOS, 2008, p. 57).

Ou seja, uma escola que proporciona inclusdo é aquela que possibilita ao aluno
superar seus limites. De acordo com Costa (2011), o educador precisa ter um olhar
apurado, pois a escola para esses alunos precisa ser um lugar acolhedor, seguro e afetivo,
permitindo que o educando possa assim criar vinculos no espago escolar.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa (GOLDENBERG, 1997), definida
exploratdria do tipo bibliografica (LAKATOS; MARCONI, 2007) com pesquisa de campo (GIL,
2009). Para a coleta de dados foi utilizada entrevista semiestruturada composta por vinte
e uma (21) perguntas divididas em cinco (5) categorias de analise, a saber, 1) Identificacdo,
2) Formagdo continuada, 3) Pratica pedagdgica, 4) Rede de apoio e 5) Vivéncias.

A pesquisa de campo teve por objetivo identificar as principais dificuldades
enfrentadas por professores e auxiliares em sala de aula com os alunos autistas e
por meio dos dados obtidos, testar as hipdteses formuladas, assim evidenciando os
resultados obtidos e relacionando-os ao objetivo proposto, tendo como proposta
relacionar o referencial tedrico com a realidade pratica observada.

A pesquisa foi realizada em trés (3) escolas particulares de Educagdo Infantil do
municipio de Curitiba-PR. A entrevista foi composta por vinte e uma (21) perguntas
abertas divididas em cinco (5) categorias, sendo; 1) Identificacdo; 2) Formacéao
continuada; 3) Pratica pedagdgica, 4) Rede de apoio e 5) Vivéncias e contou com a
participacdo de duas (2) professoras regentes (da mesma escola) e duas (2) auxiliares
(de escolas diferentes, uma (1) de cada escola) que atuam no ano vigente com alunos
autistas. Para preservar a identidade das entrevistadas, as professoras regentes foram
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identificadas respectivamente como P1 e P2, e as auxiliares como Al e A2. No caso
da P1, ao referir-se ao aluno com TEA, o nome verdadeiro do mesmo foi substituido
por “L”. Vale ressaltar que a entrevista foi gravada com transcricdo literal da fala dos
entrevistados. Todos os entrevistados da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecimento (TCLE). Os resultados obtidos por meio da pesquisa de campo
serdo apresentados na secdo 6 (analise de dados).

5 ANALISE DE DADOS

Em relagdo a categoria de analise intitulada como formacgdo continuada foi
perguntado as entrevistadas se realizaram cursos relacionados ao Transtorno do
Espectro Autista.

Quatro (4) profissionais da drea da educacdo responderam a entrevista na qual
duas (2) relataram que tiveram formacdo continuada, em relacdo ao TEA e duas (2) ndo
tiveram formacdo continuada.

Por meio desses dados, pode-se observar que ainda ndo é atribuida a devida
importancia a formacdo continuada. Carvalho e Ribeiro (2013, p. 6) apontam que
“a formacgdo destes professores para atuarem com os alunos com deficiéncia, deve
incluir, sobretudo este trabalho reflexivo e critico sobre suas praticas e ndo apenas
conhecimentos tedricos e descontextualizados”. Logo, a formacao continuada é de
extrema importancia para que os profissionais se sintam preparados e reflexivos quanto
as suas praticas para atuar no cotidiano com criangas com tais especificidades.

Na categoria de andlise, Praticas Pedagdgicas, as entrevistadas também
foram questionadas sobre questdes presentes no cotidiano da sala de aula como:
conhecimento prévio do aluno com TEA, métodos que utilizados pelas profissionais
no ensino de criangas com TEA, as adaptacdes realizadas nas atividades e a avaliagao
desses alunos.

Em relagao ao conhecimento prévio do aluno com TEA, P2 relata que “teve um
pouquinho de dificuldade para conhecer esse aluno”, e ressalta sobre a importancia de
conhecer o aluno antes de recebé-lo em sala. Ainda P2:

Eu acredito assim, que a gente deve conhecer um pouquinho esse aluno
gue a gente vai receber antes do inicio do ano né, saber um pouquinho mais
da histéria dele é, ele nos conhecer para que a gente ndo comece o0 ano
atribulado né, sem conhecé-lo e ter um pouquinho mais de conhecimento
de como ele, a funcionalidade dele, né.
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No que se refere ao conhecimento prévio do aluno, de acordo com Mantoan
(2001), conclui-se que quando ndo acontece esse conhecimento, este pode ser um

fator que dificulta o trabalho do docente no decorrer do processo de aprendizagem.

Em relacdo as praticas pedagdgicas, perguntou-se as professoras se elas tinham
conhecimento dos métodos de ensino que podem ser utilizado com pessoas com
TEA como o TEACCH, PECS ou ABA. Concluiu-se que duas (2) tinha conhecimento dos
métodos citados, porém nao sdo utilizados em sala, e duas (2) ndo tinha o conhecimento

de nenhum método utilizado para criangas com TEA.

A P1 afirma que “sim, o PECS faz parte do método ABA, né. A gente ndo trabalha,
mas jd ouvi falar. O L faz uso de alguns deles o PECS e o ABA, néo no colégio. O apoio
externo é feito com esses métodos”. P2 relata que “Ja ouvi falar do TEACCH e do ABA”,

e Al e A2 ndo tinham conhecimento dos métodos.

A escola é um local de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Sendo assim,
faz-se necessdrio o uso e conhecimento de metodologias que favorecam para um

desenvolvimento efetivo e inclusivo da crianga com TEA (PARANA, 2016).

Em relacdo as adaptacOes de atividades, perguntou-se as entrevistadas se as
atividades elaboradas eram adaptadas para alunos com TEA. A P1 diz “que as atividades
eram adaptadas entéo haviam ld registros que eram iguais das criangas, do coletivo né,
do grupo, mas 90% eram adaptadas”, ja a Al relata que “Ndo. A escola ndo diferencia,

é a mesma coisa pra todo mundo”.

Quando questionada sobre as adaptacdes, a P2 afirmou que “algumas sim, outras
ndo. Depende da funcionalidade de cada atividade” e segundo a A2, as adaptacdes
acontecem “de acordo com o ambiente, se eles estdo confortdveis em determinado
ambiente, a gente direciona a atividade para a dire¢do que eles estéo, mas a atividade

continua sendo a mesma que os demais”.

De acordo com Decreto n? 7.611 (BRASIL, 2011), em seu artigo 32, defende que
as atividades assim como métodos e recursos devem ser adaptados para atender as

necessidades individuais do educando.

Outro dado levantado foi a respeito da avaliacdo dos alunos com TEA. Ao ser

questionada, a P1 informou:

Ele tinha é, através do parecer descritivo ele teve. O parecer descritivo é feito
para todas as criangas daquela faixa etaria. Entdo a avaliacdo dele ndo era
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diferenciada, o método avaliativo. Mas a avaliacdo dele ere diferenciada por
gue os objetivos dele foram adaptados, entdo os indicadores eram adaptados
é, alguns de um nivel anterior, entdo por exemplo um nivel abaixo, outros
eram modificados sempre pensando naquilo que ele poderia alcangar. Entdo
a gente primeiro adaptou aqueles indicadores e depois o método avaliativo
foi o mesmo, foi o parecer descritivo (P1, 2019).

Ja para Al “ele é acompanhado pela psicopedagoga da escola, muito
eventualmente”, a P2 relata que a avaliagao “é realizada da mesma forma do que as

outras criangas, com a avaliagao descritiva”.

A avaliagdo precisa ser vista como um processo dindmico, que leva em consideracdo
tanto o conhecimento prévio quanto o nivel de desenvolvimento do aluno. De acordo
com o artigo n? 31 da LDBEN (BRASIL, 1996) a avaliacdo na Educacdo Infantil deve ser
feita com base no desenvolvimento e acompanhamento da crianga. Porém, para que a
avaliacdo do aluno com TEA venha a ser mais efetiva, faz- se necessario que, de acordo
com Maria e Andrade (2015), os profissionais que trabalham com esses alunos venham

a conhecer mais a fundo as caracteristicas em torno do autismo.

Bolsanello (2005) afirma que a avaliacdo de criancas autistas ndo deve ser limitada
apenas ao conhecimento do conteudo curricular, mas que é importante identificar o
gue ele compreendeu e qual o uso disso no seu cotidiano, conhecendo o nivel em que

ele se encontra.

Outro dado indagado na categoria de analise, Rede de apoio, foi sobre o suporte
dado ao professor (fornecidos pela escola e outros especialistas). Perguntou-se as
professoras regentes e auxiliares se a escola da um suporte para auxiliar na realizacdo
do ensino de forma efetiva. P1 afirma “gquando solicitado”, A1 “ndo tem nenhum auxilio”
e P2 ressalta “em alguns momentos”. Ao concluir sua fala sobre quais momentos
seriam esses, P2 apresenta que: “mas depois de um conselho de classe, trocas de
ideias e experiéncias com a coordenagdo a gente comegou a alinhar a nossa forma de

atendimento e tratamento com ele”.

No que se refere ao apoio, percebe-se que a escola oferece muito pouco, muitas
vezes ndo acontece ou apenas quando é solicitado. Campos e Caron (2016) trazem a
importancia do apoio como meio de compartilhamento de saberes o qual é de grande
ganho para auxiliar na pratica com a inclusdo. Além disso, é enfatizado a importancia
da socializagdo entre os professores, permitindo a partilha dos seus saberes de forma

critica e reflexiva sobre os desafios apresentados em sala de aula.
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E também referente ao apoio recebido pelo professor para a efetivagcdo na inclusao
escolar, foi perguntado as professoras se existe uma equipe multidisciplinar que auxilie
no trabalho com essas criancas. Das quatro (4) entrevistadas, trés (3) responderam que
nao tinham uma equipe multidisciplinar para este apoio. E apenas uma (1) representada

pela A2, afirma “tem as psicélogas, mas a tutoria néo tem”.

De acordo com Decreto n? 7.611 de 2011, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) conforme descrito no artigo 29, é garantido como servico de apoio

para ajudar no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2011).

Assim a lei prevé que o aluno tem o direito a receber apoio e atendimento
especializado para auxiliar no trabalho pedagdgico do mesmo de acordo com a sua
necessidade, ou seja, nota-se a partir das respostas das entrevistadas que ndo estdo

de acordo com que a lei estabelece.

E ao final da entrevista, indagou-se as professoras sobre a categoria de andlise
“Vivéncias”. Nesse quesito, especificamente qual foi o sentimento das profissionais ao

descobriu que teriam um aluno com TEA em sala de aula.

As respostas foram similares, como P1 relata que “foi conflituoso”, a P2 respondeu
“a gente fica ansiosa, fica é... esperangosa sim”. Ja as professoras auxiliares afirmaram
gue existiu “um leve desconforto, porque a gente ndo se sentia preparada para ter um
aluno autista em sala” de acordo com Al e A2 descreve como “espanto... ndo estar

acostumada em ter ele ali em tanto tempo”.

Carvalho (2009) afirma que conviver com diferencas é um desafio nas escolas,
e percebe-se que ainda existe muita inseguranca por parte dos professores quando o
assunto abordado é Educacdo Inclusiva. Ainda Carvalho (2009) cita que o professor,
por vezes, acaba por sentir-se incapaz ou desqualificado, projetando em si mesmo o

medo de nao ser suficiente para o desenvolvimento do aluno.

Assim entende-se que a inclusdo de criancas com alguma necessidade educacional
especializada no ambito escolar gera uma inseguranca, principalmente quando a crianca

tem diagndstico do TEA (Transtorno do Espectro Autista).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do que trazem as legislagOes vigentes pode-se perceber avango no que diz
respeito a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais (NEE) no processo

educativo, pois sdo os documentos oficiais que garantem o direito de tais pessoas.

Por meio da fundamentacdo tedrica deste trabalho, foi possivel ganhar uma boa
aproximacdo ao tema Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas especificidades.
Compreender como sdo utilizados e a finalidade dos métodos TEACCH, PECS e ABA,
além de conhecer melhor sobre os aspectos legislativos que favorecem no processo

de inclusao.

A problematiza¢do que norteou a pesquisa foi: Quais sdo os aspectos necessarios
para que a inclusdo de alunos que apresentam TEA se efetive na escola comum?
Portanto, os aspectos necessarios estdo relacionados a formagdo continuada,
adaptacdo na pratica pedagdgica e afetividade.

Em relacdo a formacdo dos professores para atuar no trabalho com alunos com
NEE, percebe-se a necessidade de capacitacdo desse profissional para atuar com
esses alunos, além de conhecer as caracteristicas do TEA. A partir disso, o professor
pode fazer as adaptacOes curriculares necessdrias de acordo com o que o aluno
precisa para alcancar uma educacdo de qualidade. Outro aspecto relevante citado
estd relacionado a afetividade, por ser um fator importantissimo para que a crianca

realmente sinta-se incluida.

Por meio da pesquisa de campo realizada com as professoras regentes e
auxiliares, foi possivel constatar que, ao receberem criangas autistas nas escolas, as
mesmas sentiram-se inseguras e tiveram dificuldades no trabalho com essas criancas,
além de sentirem falta de formacdo continuada para melhor lidar com as situacdes

cotidianas, e sintam-se preparados e reflexivos em suas praticas.

Para concluir, compreende-se que o professor é o mediador entre o aluno
e o conhecimento, mas também entre o aluno e o meio social em que estd sendo
inserido, o professor pode contribuir para uma socializacdo mais efetiva, aprendendo
como conviver em um ambiente totalmente novo, criando e estreitando lacos fora
do ambiente familiar, sendo a escola, muitas vezes, o primeiro contato da crianca

com o mundo.
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Portanto, para que uma escola seja considerada inclusiva, ndo basta apenas que
se tenham professores trabalhando em classes comuns com alunos com deficiéncia e
uma equipe multidisciplinar, pois para efetivar este trabalho faz-se necessario que os
profissionais estejam capacitados a exercer esta fung¢do, buscando aprimoramento da
sua pratica, planejando, adaptando, organizando e fazendo uso de recursos, materiais
didaticos e pedagdgicos, buscando novas estratégias e metodologias a fim de efetivar

o processo de incluir.
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ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. IDENTIFICAGAO

o o T o

Qual é a sua formacao? Possui pds-graduacdo? Se sim, em qual especialidade?
Ha quanto tempo vocé atua na area da educagdo?
Em que nivel vocé leciona?

Quantos alunos com TEA vocé tem em sala?

e. Eles possuem laudo médico?

(

) SIM ( )NAO

Vocé saberia identificar qual é o nivel do TEA que seu (s) aluno (os) se
enquadram?

) SIM ( )NAO () TALVEZ

Comente sobre:

2. FORMAGAO CONTINUADA:

a.
b.

A instituicdo em que vocé trabalha, oferece cursos de formagdo continuada?

Vocé tem ou teve interesse na busca de aprimoramento profissional por meio
de cursos de especializacdo?

Durante a sua graduacdo, o curriculo da instituicdo contemplou a disciplina
de educacao especial?

) SIM ( )NAO

. Qual era a carga hordria dessa disciplina?

Qual foi o seu sentimento quando descobriu que teria um aluno autista?
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3. PRATICA PEDAGOGICA:

Q

Como é realizada a avaliagdo desse aluno?

i3

E a devolutiva?
c. Ainstituicdo efetuou uma adaptacdo no curriculo para receber esses alunos?

d. Vocé conhece algum dos métodos abaixo, utilizados no trabalho com criangas
autistas?

()SIm ( )NAO ( )JAOUVIFALAR
Qual: ( ) TEACCH ( )ABA ( )PEC'S ( ) OUTROS
e. As atividades elaboradas, sdo adaptadas para alunos com TEA?

f. Qual a sua visdo acerca da afetividade como ferramenta de ensino desses
alunos?

4. REDE DE APOIO:

a. Vocé tem apoio da sua coordenacdo no trabalho com essas criangas?

b. Existe uma equipe multidisciplinar que auxilie no trabalho com essas criancas?
Como acontece?

c. Como a coordenacgdo pode auxiliar os professores na busca de um ensino
efetivo para eles?

5. VIVENCIAS:

Comente um pouco sobre a sua experiéncia com esse aluno em sala. Como vocé
entende que deveria ser realizada a inser¢do desses alunos na escola. O que vocé
entende por educagao inclusiva?
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