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RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender quais seriam as possiveis intervencdes
pedagégicas para estudantes com dislexia frente as dificuldades de aprendizagem
relacionadas a aquisicdo de leitura e escrita durante o processo de alfabetizacdo e
letramento. Nessa perspectiva, por meio de uma pesquisa bibliogréfica, buscou-se
explicar os conceitos de alfabetizacao, letramento e multiletramentos caracterizando as
dificuldades de aprendizagem que estao relacionadas a aquisicao da leitura e da escrita
no processo de alfabetizacdo e letramento. Nesse contexto, intervengbes pedagdgicas
foram sugeridas para que possam auxiliar os professores no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico na perspectiva de minimizar as dificuldades de aprendizagem que
possam interferir no processo de alfabetizacdo e letramento de criancas com dislexia.
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INTRODUGCAO

O tema Dificuldades de aprendizagem relacionadas a aquisicdo de leitura e escrita:
dislexia —intervencdes pedagdgicas foi escolhido a partir da compreensdo de que o ato de
ler e escrever tornou-se, ao longo dos anos, um requisito de extrema importancia para que
os individuos se sintam inseridos na sociedade. Ser alfabetizado e conseguir utilizar essas
informacdes no seu dia a dia permite ao ser humano expressar e aplicar a sua cidadania.

Segundo Soares (2017, p. 45), entender que o ler e o escrever sdao processos
constituidos por cédigos ou signos e que o agrupamento destes implicam em estruturas
de palavras/ frases/ textos é uma das tarefas mais importantes dentro da alfabetizacdo.
No entanto, ndo basta apenas decifra-los, é primordial que se entenda a sua estrutura
e que também se saiba utiliza-la de forma adequada.

Diante disso, como objetivo geral, esta pesquisa buscou compreender quais
seriam as possiveis intervengbes pedagdgicas para estudantes com dislexia frente as
dificuldades de aprendizagem relacionadas a aquisicdo de leitura e escrita durante o
processo de alfabetizacdo e letramento.

Embora o DSM-5 trate a dislexia como um transtorno de aprendizagem, nas diversas
bibliografias pesquisadas os autores se referem como dificuldades de aprendizagem,
por este motivo, as pesquisadoras optaram por aderir ao termo utilizado nas pesquisas
por se tratar de um termo mais familiar para pais, educadores e pedagogos.

De acordo com Drouet (1997, p. 9-12), muitas pessoas apresentam dificuldades
durante o desenvolvimento e aprendizagem na aquisicdo da leitura e escrita. E,
consequentemente, dificuldades em empregar esses elementos cotidianamente.

Nesta perspectiva busca-se analisar as praticas pedagdgicas e as possiveis
intervencdes que o professor utiliza para que este aluno seja estimulado e consiga se
desenvolver significativamente. De acordo com Bizzotto (2010), para que aconteca esse
processo, é necessario que o docente planeje, organize, proponha novas tarefas aos alunos
para que possam superar suas dificuldades e serem capazes de atingir seus objetivos.

Para a busca e compreensdo do problema estabelecido, esta pesquisa tem
como carater ser qualitativa, exploratéria e bibliografica. Segundo Gil (2018, p. 26-27),
a pesquisa exploratdria se propde a promover um maior contato com o tema, assim
construindo hipéteses e permitindo a “fundamentacao tedrica ao trabalho, bem como
a identificacdo do estagio atual do conhecimento referente ao tema”. Neste caso a
coleta dos dados pode acontecer por meio do levantamento bibliografico, andlise de
exemplos que podem auxiliar na compreensao do tema, questionando ou elucidando
o problema discutido neste trabalho.
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Para tanto, este artigo estd organizado em seis topicos. O primeiro traz a Introdug3o.
O segundo tdpico, intitulado: respectivamente, como Alfabetizacdo, Letramento e
Multiletramento conceituando e exemplificando cada um deles. O terceiro, nomeado
como As Dificuldades de aprendizagem, caracterizando as que estdo relacionadas a
aquisicdo da leitura e da escrita no processo de alfabetizacdo e letramento. O quarto
tépico intitulado Intervencdes Pedagdgicas, no qual aponta-se as possiveis intervencoes
pedagodgicas desenvolvidas no enfrentamento da dificuldade de aprendizagem (dislexia)
na alfabetizacdo e letramento. E por fim, o quinto e sexto tépico, que trazem a Analise
das intervencgGes pedagodgicas e as Consideracoes finais, respectivamente.

1 OS PROCESSOS DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

1.1 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E MULTILETRAMENTO

Desde a infancia até a fase adulta, o ser humano utiliza o recurso da escrita e da
oralidade como forma de se expressar, por meio do conhecimento e identificacdo das
palavras, bem como a compreensao de seus significados.

Dessa forma, desenvolver a habilidade da leitura e da escrita estd totalmente
relacionada aos aspectos cognitivos e pedagdgicos, além da formacao social, cultural e
humana de cada individuo, considerando que este processo ocorre de forma continua
ao longo da vida de cada um.

Em um cenario onde a alfabetizacdo ocorre de maneira “tradicional”, esta
volta-se para a utilizagdo dos métodos sintéticos® e analiticos’, tornando os dois
processos (alfabetizacdo x letramento) independentes um do outro. Enquanto que,
no contexto da aprendizagem atual, tanto a alfabetizacdo quanto o letramento
ocorrem concomitantemente, possibilitando ao aluno se apropriar de conhecimentos
significativos e mais amplos, além de exercer sua cidadania de forma mais reflexiva e
critica através do acesso a leitura e escrita (SOARES, 2017).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a crian¢a esta em
contato com o mundo letrado desde o nascimento, mas a alfabetizacdo deve acontecer
durante os dois primeiros anos do Ensino Fundamental:

5 Os métodos sintéticos partem de elementos menores que a palavra (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p. 21).

7 Os métodos analiticos partem da palavra ou de unidades maiores (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999,
p. 21).
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[...] a acdo pedagodgica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir
amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos.

7

Reconhecer o sistema alfabético é essencial. No entanto, é necessario
compreender que, ao escrever, a grafia dessas letras ou signos associam-se aos sons
produzidos durante a fala, ou seja, é necessario relacionar os grafemas aos fonemas,
criando uma ligacdo entre eles por meio da consciéncia fonolégica.

As palavras se formam pelos sons e pela escrita, mas para tanto deve ser
respeitada uma sequéncia para que possua um sentido, um significado. Para a leitura
é preciso reconhecer e diferenciar as letras, e para a escrita é necessario saber escrever
corretamente cada letra. Para Aroeira, Bizzotto e Porto (2010, p. 94):

Geralmente, as pessoas ndo costumam dar atengdo aos sons que produzem
no uso falado da lingua. Por isso, tem-se considerado que, no inicio da
alfabetizagdo, é importante criar situagdes em que as criangas fiquem

atentas a pauta sonora da lingua e operem de maneira lidica com unidades
do sistema fonoldgico.

De acordo com as pesquisas apontadas na obra literdria de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky, “Psicogénese da Lingua Escrita” (1999), observou-se que as criancas
passam por fases bem definidas no processo de aprendizagem. Desse modo, as fases
sdo consideradas um processo dindmico e os alunos transitam entre esses niveis.

Ao longo do processo silabico, é necessario trabalhar a consciéncia fonoldgica por
meio de atividades que levem a crianga a perceber a segmentagdo das palavras como a
pronuncia de um som e que essa palavra pode ser dividida em partes. Esse processo, trata-
se em representar os sons da fala em grafias, tal como, Reis (2019, p. 527) ressalta que,
“Ao definir o sistema alfabético, caracteriza-o como um sistema representacional em que a
crianca reconstréi o processo de invengao da escrita como representacdo”, ou seja, como os
sons da fala (fonemas) sdo transformados em letras (grafemas). Essa aprendizagem inicial
da lingua escrita envolve dois processos conhecidos como Alfabetizacdo e Letramento.

Por muito tempo acreditou-se que escrever e ler o préprio nome seria suficiente
para tornar uma pessoa alfabetizada ou, pelo menos, para que ela fosse considerada
alfabetizada. Com o passar dos anos e os estudos relacionados ao tema, verificou-se
gue a apropriacdo do sistema de escrita e leitura vai muito além da decodificacdo da

relagdo entre letra e som e o quanto esta faz-se necessdria para a compreensdo e
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interpretacdo do mundo em que se vive. Para Soares (2021, p. 27), o termo letramento
se define como:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais
qgue envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais
como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos
— para informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir
no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir
ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a meméria
etc.; habilidades para interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de
textos; habilidade de orientar-se pelas convengdes de leitura e marcam
o texto ou de langar mao dessas conveng¢des, ao escrever; atitudes de
insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e
escrever, sabendo utilizar a escrita para informa¢Ges e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias,
os objetivos, o interlocutor.

A medida em que estudos acerca dessa temdtica comecaram a ser desenvolvidos,
concluiu-se que os processos de alfabetizacdo e letramento possuem relacao entre si
e que, embora possam acontecer de formas individuais e particularizadas, podem ser
também aprendidos simultaneamente de forma pratica e significativa.

Portanto, ler e escrever s3ao importantes habilidades no processo de
alfabetizacdo, mas ter dominio e compreensdo do que se escreve representa
para o letrado uma participagdo social efetiva. O uso social da escrita e da leitura
compreende formatos e espacos que vao além dos convencionais. Nas sociedades
atuais, elementos como a imagem, o som, a musica, a tecnologia, compdem o
conceito de letramento em sua amplitude, adequando-se ao perfil dos novos
individuos e os meios aos quais estao inseridos. Essa vertente do letramento é
chamada hoje de multiletramento.

Multiletramentos foi um termo novo que comecou a ser utilizado por um grupo
de professores pesquisadores chamado New London Group, nos anos 90. O grupo
defendia a ideia de que as escolas deveriam inserir na sua abordagem os novos tipos
de letramentos que estavam surgindo nas sociedades contemporaneas, levando
em consideragao as variedades e diversidades culturais presentes tanto na sala de
aula como na vida cotidiana dos alunos. Para Garcia Canclini (2008 [1989], p. 308),
“essa apropriacdo multipla de patrimoénios culturais abre possibilidades originais de
experimentacdo e de comunicacdo, com usos democratizadores”.
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De acordo com Rojo, uma das caracteristicas dos multiletramentos é que eles
interagem em varios niveis com seus interlocutores, principalmente no que diz respeito

as midias digitais e demais artificios de textos tecnoldégicos.

Cada vez mais, na contemporaneidade, novos modos de comunicacdo estdo
surgindo a partir da criacao e uso de imagens e sons, bem como suas combina¢des no
formato de animacdes. Dessa forma, é necessario que as escolas desenvolvam com
seus alunos diferentes habilidades para realizar essa nova leitura de mundo.

O texto como tal o conhecemos e utilizamos, é extrapolado; livros didaticos
“engessados” e praticas descontextualizadas ddo lugar a hipermidia; a
capacidade de criacdo é desafiada; ler e escrever deixa de ser o fim, para
ser o meio de produzir saberes e, além disso, compartilha-los numa relagédo
dialégica. As tecnologias devem ser objeto de ensino e ndo somente
ferramenta de ensino (ROJO, 2012, p. 39).

Segundo Menezes (2019, p. 20), “o jornal foi o primeiro meio de comunicac¢do
moderno. Depois vieram o radio, a televisdo e a internet”. Com a internet surge o
letramento digital que:

[...] envolve as habilidades do sujeito de lidar com textos digitais que
normalmente fazem parte de uma rede hipertextual e exploram diversas
linguagens, ou seja, sdo multimodais. Essa rede hipertextual é composta por
um conjunto de textos nado lineares, que oferecem links ou elos para outros
textos, que podem ser ou conter imagens, graficos, videos, animagdes, sons
(COSCARELLI, 2009, p. 554).

As tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), tém sido exploradas para
o letramento digital. Por meio delas é possivel proporcionar a diferentes faixas
etdrias o acesso a conteldos diversos e de forma mais interativa. O professor
precisa conhecer as tecnologias para assim inseri-las no planejamento de suas
aulas, tornando-as mais atrativas.

Essa abordagem pode acontecer por meio de leituras em hipertextos, sites,
redes sociais, videos, blogs, aplicativos e para ser executada necessita apenas
de habilidades menos complexas, ndo fugindo assim da realidade de muitos que
possuem acesso a celulares e computadores. Varias tecnologias da informacdo e
comunicacdo possuem dominio publico e podem auxiliar os professores em sala
de aula para alfabetizacdo e letramento.

A abordagem e utilizacdo dos multiletramentos permite que as praticas
académicas se tornem mais atrativas e significativas para os alunos. Através desses
novos recursos midiaticos, os estudantes podem expandir sua forma de linguagem,
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tanto na leitura quanto na escrita, transpondo sua aprendizagem em uma nova
forma de ter acesso e busca pela informacdo gerando novos letramentos.

2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

2.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: CONCEITOS TEORICOS — DISLEXIA

Todas as pessoas possuem uma forma prépria de aprender e assimilar novas
informacGes. Cada metade do cérebro possui papéis e fungdes diferentes que se
comunicam por meio de nervos que interligam esses dois hemisférios. No entanto,
um lado sempre apresenta uma predominancia em relagcdo a aprendizagem, ao
desenvolvimento de habilidades, as percepgdes e personalidade de cada individuo.

As dificuldades de aprendizagem podem aparecer em qualquer nivel de
escolaridade dos alunos. No entanto, algumas delas sdo mais ocorrentes e perceptiveis
durante os anos de inicia¢do a alfabetizagdo, como é o caso da dislexia.

Dentre as varias dificuldades de aprendizagem apontadas em nossas pesquisas,
optamos por destacar neste trabalho a dislexia, abordando aspectos que a caracterizam,
bem como algumas sugestdes de abordagens ou intervencées que podem ser feitas no
ambiente escolar para ajudar alunos que apresentem esse quadro.

Para Hudson (2021), a dislexia é uma dificuldade relacionada a escrita que, por
sua vez, interfere diretamente no sistema de leitura, ou seja, durante o ato da escrita,
o cérebro nao decodifica a grafia da letra com sua real sonoridade.

Na maioria das vezes, a dislexia é detectada por professores, no entanto, sé
pode ser diagnosticada por profissionais como neurologistas, fonoaudidlogos e
psicopedagogos quando o aluno ainda estd na fase da infancia, mas podendo ser
diagnosticada na fase da adolescéncia e até fase adulta em casos mais leves.

A Associacdo Americana de Psiquiatria preparou o Manual de Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais 5.2 edicdo ou DSM-5 como é conhecido, para
estabelecer diagndsticos de transtornos mentais e auxiliar psicélogos, fonoaudidlogos,
médicos e terapeutas ocupacionais.

O DSM-5 (2015) incluiu a Dislexia como transtorno especifico de aprendizagem, um
transtorno do neurodesenvolvimento que se origina de fatores genéticos, epigenéticos
e ambientais e que é capaz de interferir no cérebro e dificultar o individuo a desenvolver
suas habilidades académicas. Habilidades que sdo essenciais para o dia a dia como ler
e escrever fluentemente e a compreensdo com eficiéncia.
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Segundo o DSM-5 (p. 166), a dislexia é a “dificuldade de aprender a correlacionar
letras e sons do préprio idioma”, sendo um dos transtornos especificos da aprendizagem
mais frequentes. Os sintomas da dislexia sdo possiveis de serem identificados em sala
de aula e caso persistam por mais de 6 meses o professor deve realizar um relatdrio
educacional e encaminhd-lo para uma analise clinica visto que as dificuldades de
aprendizagem sao “persistentes e ndo transitorias”.

Embora o DSM-5 especifique a dislexia como um transtorno, as bibliografias
pesquisadas utilizam o termo Dificuldades de Aprendizagem Especificas.

De acordo com Oliveira (2019), a dislexia é dividida em:
Tipos:
¢ Dislexia adquirida: acontece apds uma lesdo cerebral.

¢ Dislexia Evolutiva: dificuldades em compreender o significado das palavras e
relacionar som com as letras.

e Subtipos:

e Dislexia Periférica: reconhece letras isoladamente, mas ndo conseguem
identifica-las quando estdo inseridas na palavra.

¢ Dislexia Central: confusdo das palavras que sdo parecidas ortograficamente,
leitura das palavras, porém nao consegue relacionar com seu significado.

Segundo Muszkat (2012, p. 29), a crianga com dislexia apresenta diversas
dificuldades que podem estar relacionadas aos sons e grafia das letras, interpretacao
e compreensdo dos significados das palavras. Estudos apontam que o cérebro de
individuos com dislexia possui um desequilibrio nas areas temporais esquerdas e no
talamo posterior, e que seu plano esquerdo é menor ou igual ao plano direito sendo
gue em individuos tipicos se apresenta maior, tendo como consequéncia uma maior
habilidade para a linguagem. Por apresentarem problemas exatamente nas areas
responsaveis pela andlise das palavras e da leitura, para Oliveira (2019, p. 10), o cérebro
recorre “a drea de Broca (area frontal inferior esquerda) e a outras zonas do lado direito
do cérebro que fornecem pistas visuais”.

Essa anomalia cerebral pode acontecer por distUrbios genéticos ou disturbios
adquiridos nos primeiros anos de vida, os circuitos e conexdes cerebrais ndo se estruturam
devidamente, levando uma insuficiéncia de liga¢gdes entre as dreas responsaveis pela
formacdo da competéncia de leitura e de escrita e consequentemente a crianga passa
a ter uma dificuldade muito maior para adquirir a capacidade de entender, memorizar,
interpretar e raciocinar conteudos veiculados pela leitura e pela escrita.

Além desse aspecto, segundo Hudson (2021), outros indicadores podem se
apresentar também como:
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QUADRO 1 - Indicadores de Dislexia

Leitura

Ortografia/
escrita

Escrita com °
copia o

Escrita .
espontanea o

Matematica

Concentragao

Processamento °
e assimilagdo o
de informacGes

Memoria
Orientagao .
espacial e

temporal/
organizagao

Fadiga o

Leitura mais lenta, com palavras imprecisas.

Aluno nem sempre compreende o que leu, pois estd concentrado em
decodificar o que esta escrito.

Substituicdo de letras e até palavras por outras com sons semelhantes (f
ev; peb;det; queijo por queixo).
Inverte letras ou numeros (frios por friso; 28 por 82).

Substituicdo de letras com sons semelhantes (g e g; d e b)
Ocultagdo de algumas silabas.
Inversdo de letras (ex: parto por prato).

Pode pular linhas.

Pode escrever faltando algumas palavras importantes para o contexto.
Dificuldade em compreender e processar informagdes ao mesmo tempo
em que copia.

Escrita muito lenta.

Apresenta varios erros ortograficos.

Falta de pontuacao.

Normalmente sdo escritas bem curtas.

Uso de letra maiuscula indiscriminadamente ao longo do texto.

Pode divagar bastante pela dificuldade em organizar os pensamentos e
transpor para o papel de forma clara e objetiva.

Escrita pode ser ilegivel.

Dificuldade na interpretagdao de enunciados.

Confundem simbolos (+ e x; / com -).

Algebra se torna dificil pelo uso das letras (no caso de equacdes, por exemplo).
Dificuldade para recordar processos que exigem varias etapas de resolugado.

Apresenta baixa capacidade de concentragdo.
Desvia-se dos assuntos com muita facilidade.

Leva mais tempo para responder perguntas.

O tempo de aprendizagem é maior, pois o conteldo precisa estar associado
a memoria de longo prazo.

Dificuldade em reter informagdes e lembrar de instrugdes passadas poucas
vezes (esta relacionada diretamente a memaria curta).
Esquece com facilidade o que escreveu.

Se perde facilmente.

Confunde esquerda com direita.

Dificuldade para interpretar quadros de horarios.

Perde a hora com facilidade/ dificuldade em ver as horas no formato analdgico.
Confunde nomes de lugares e pessoas.

Esquece de levar materiais importantes, anotagoes, tarefas de casa, livros.
Perde seus pertences com facilidade.

Se cansa com mais intensidade.
Pode apresentar ansiedade e estresse.

FONTE: As autoras (2021)
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De acordo com Hudson (2021), os alunos com dislexia também apresentam
em suas caracteristicas gerais varias habilidades e potencialidades que podem ser
exploradas e incentivadas no ambiente escolar, tais como:

e Possui boa visualizagcdo do todo em termos espaciais; é holistico;

¢ Pode se destacar na drea das artes (artes cénicas e visuais), pois é criativo;
e Apresenta muita facilidade na oralidade espontanea;

¢ Normalmente possui alta inteligéncia emocional e é muito empatico;

¢ Tem boas habilidades interpessoais;

e Tem habilidades para trabalhar em equipe por ser muito solidario;

e Consegue resolver problemas de forma intuitiva;

Ter dislexia ndo significa que a inteligéncia global deste aluno esteja comprometida.
Essa defasagem se apresenta em dreas especificas da aprendizagem e pode ser
minimizada com estratégias e intervenc¢des apropriadas a cada aluno, uma vez que nao
existe um nivel exato de dificuldades de aprendizagem, cada aluno pode apresentar
caracteristicas individuais e especificas.

3 ASINTERVENCOES PEDAGOGICAS

De acordo com o dicionario on-line de portugués, intervencao significa: “Ato
de intervir, de exercer influéncia em determinada situacdo na tentativa de alterar
o seu resultado; interferéncia” e como uma expressdo “Intervencdo Pedagogica” é
a Interferéncia feita por um especialista com o objetivo de melhorar o processo de
aprendizagem do aluno”. Portanto uma mediacdo feita pelo professor dentro do
ambiente escolar na tentativa de minimizar os impactos das dificuldades apresentadas
pelo aluno.

Para Magda Soares (2021, p. 50), “é ilusdrio supor que métodos atuem
independentemente da interferéncia desses fatores”, nesse sentido, afirma que
0os métodos sofrem interferéncias externas de grandes complexidades incluindo
caracteristicas pessoais do alfabetizador e do alfabetizando. Nesse aspecto, ha
um conjunto de fatores que podem influenciar na aprendizagem da leitura e da
escrita, nos quais destacam-se fatores econémicos, sociais, psicoldgicos, fisiolégicos
e outros.

[...] métodos tém a importante fungdo de propiciar ao ensino substrato cientifico
e pedagdgico que fundamente a pratica, ao mesmo tempo que pode ser
corrigido por ela, e de oferecer critérios para encaminhamentos e corregao de
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rumos. Precisam, sim, adaptar-se a interferéncia dos fatores externos, de modo
a respeita-los ou a supera-los, mas ndo podem ser negados por causa deles.
(SOARES, 2021, p. 53)

Durante muitos anos varios métodos foram criados e questionados na tentativa
de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no Brasil, devido ao alto indice de fracasso
escolar. Para Oliveira (2019, p. 20) é necessario verificar se o aluno ndo necessita de
intervencdo em outras areas além da pedagdgica “alguns casos pode ser prioritdria
uma intervencao a nivel académico, mas noutros casos pode ser fundamental trabalhar

I”

inicialmente aspetos do foro emocional ou comportamenta

Nesse contexto, é importante que a intervencao seja efetuada de forma eficaz no
tempo mais apropriado e respeitando as individualidades de cada aluno e que busque
valorizar potencialidades e competéncias. Em relacdo ao processo de leitura e escrita,
ressalta-se que a crianca disléxica pode demonstrar falta de interesse em ler e escrever.

Inicialmente, existem algumas intervengdes pedagdgicas desenvolvidas para
auxiliar o pedagogo no processo de alfabetizacdo do aluno. Diante do apontado, o
professor devera ter o laudo sobre qual habilidade o seu aluno tem dificuldade, como
por exemplo: dificuldade na habilidade de decodificacao; dificuldade na habilidade
sintatica; dificuldade na habilidade semantica; dificuldade na habilidade atencionais.
Perante o cenario exposto, Oliveira (2019, p. 24-27) destacou algumas intervencdes, tais
como: atividades de consciéncia fonoldgica; Habilidades de segmentacao linguistica;
Atividades especificas para a correcdo de erros de exatiddo na leitura (inversdes,
omissdes, substituicdes).

Sendo assim, destacam-se mais algumas interven¢des sugeridas por Oliveira
(2019, p. 22) como forma de estimular a consciéncia fonoldgica:

e Trabalhar a percepcao auditiva com rimas, musicas, parlendas, entre outros;

e Trabalhar a formacdo de silabas por meio de jogos verbais, movimentos
corporais e fechamento das mandibulas;

e Consciéncia de fonema: “Explicacdo verbal, espelhos, observacdo dos colegas
ao falar, cartdes com figuras, dentre outros”.

Mesmo diante das discussdes que envolvem a pratica pedagdgica é um grande
desafio para o professor fazer com que a teoria seja vivenciada em sala de aula e assim
cumprir seu objetivo que é fazer com que as criancas tenham uma aprendizagem
significativa.

Buscando modificar esta realidade, este estudo propord possiveis intervencgdes
para auxiliar o professor em sua pratica. Para Macedo (2020, p. 1):
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é preciso que vivam em um ambiente rico de possibilidades. Ensinar, aqui, ndo
é transmitir informacGes, e sim prover condicGes, cuidar e se importar com
aquilo que tem valor para o desenvolvimento. Trata-se do valor da afetividade
para aprender. Aquilo que se quer alcangar nos possibilita enfrentar e superar
as dificuldades para chegar |a.

Diante disso, apresentam-se abaixo as sugestées de atividades para auxiliar
os professores com novas e adaptadas estratégias no intuito de proporcionar um
aprendizado alegre e motivador para as criancas, minimizando os efeitos das suas
dificuldades de aprendizagem.

Buscando melhor desenvolver as habilidades para alunos do Ensino Fundamental
— anos iniciais com dificuldade silabica, sugere-se a aplicacdo da atividade proposta
intitulada como “BINGO DAS SILABAS” (Ver Anexo A). Para essa atividade, o professor
sorteia silabas e os alunos as identificam em sua cartela de modo que faca a passagem
da hipdtese silabica para a alfabética e/ou a melhor compreensdo dos grafemas.
Importante ressaltar nessa fase de alfabetizacdo a importancia de sempre falar de forma
clara para o aluno os sons das silabas e se possivel que eles possam repetir, reforcando
0 processo silabico.

Dessa forma, buscando atender o proposto por Oliveira (2009) sobre intervencoes
“Associar titulos a textos e vice-versa”, propde-se a atividade “CADE MEU TiTULO?”.
Essa intervencao busca reforgar as habilidades de interpretacdao de texto de modo
dindmico, captar o sentido do texto e compreender significados de palavras dentro de
um contexto. Para a intervencao “cadé meu titulo?”, orienta-se que o professor faca a
leitura do(s) texto(s) com o aluno e que em meio de algumas sugestdes de titulos peca
para que ele encontre o titulo correto, veja sugestdes de texto no Anexo B.

As atividades sugeridas acima podem ser adaptadas, com textos mais dificeis
ou mais faceis. Pode-se também pedir para que a leitura seja feita pelo préprio aluno,
contudo, vale destacar que para anos iniciais o professor tome o cuidado de avaliar se
ha necessidade de usar textos em caixa alta.

Com os avancos tecnoldgicos o professor também pode utilizar o letramento
digital como apoio para o processo de alfabetizacdo, apresentam-se abaixo alguns sites
e aplicativos capazes de auxiliar os professores. Sao jogos que trabalham a percepcao
auditiva e visual, que ajudam os estudantes a reconhecerem o som, desenvolvendo a
consciéncia fonoldgica e as formas das letras ou palavras.

Intervengao On-line 1

O aplicativo Silabando (ver Anexo C), tem como objetivo a resolucdo de atividades
gue envolvem o conhecimento das letras, silabas, a formacao das palavras, suas figuras
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e o som delas por meio de uma voz. A tela principal mostra como aplicativo é bastante
interativo e colorido, o que estimula as criangas a realizarem as atividades propostas?.

A seguir, o link para a demonstracdo de como se joga o aplicativo Silabando, de
autoria das autoras: https://www.youtube.com/watch?v=IYlu-ce919Y.

Intervencao On-line 2

O jogo de cacga-palavras (WordWall) utiliza-se de dicas e da percepgdo visual para
identificar as palavras no emaranhado de letras, sendo possivel também alterar o tema
e o modelo de apresentacao do jogo para que fique mais interativo para as criancas.

Modelo de Cacga-Palavras (ver Anexo D):

Seguindo as dicas, o jogador precisa encontrar as palavras correspondentes no
emaranhado de palavras.

Modelo de Combinacgdo (ver Anexo E):

O jogador tem que combinar a palavra com as dicas arrastando-as para as caixas
correspondentes. Ao enviar as respostas, o computador sinaliza quais estavam certas
ou erradas e o tempo gasto para finalizar a atividade.

Modelo de Encontre a combinacdo (ver Anexo F):

O computador mostra a dica e o jogador precisa clicar na palavra correspondente.
A medida que se joga, o computador sinaliza se esta correto ou errado. Ao final mostra
a pontuagao e o tempo gasto para realizar a atividade.

Modelo de Questionadrio (ver Anexo G):

Nesta tela o computador apresenta a figura juntamente com a dica e o jogador
precisa clicar na palavra correspondente para dar sequéncia ao jogo. Caso erre, o
computador sinaliza qual seria a palavra correta, seguindo o jogo e ao final mostra a
pontuacdo e o tempo que levou para realizar a atividade.

Portanto, o professor pode utilizar da tecnologia para trabalhar contedidos em
sala de aula ou virtualmente, possibilitando por meio de jogos uma aprendizagem
atrativa e significativa.

Na tela 1, mostra-se as letras do alfabeto e as possiveis silabas e seus sons, conforme a crianga clica
em cada letra. Na tela 2, estimula a formacdo de silabas. A crianca escolhe a letra, depois a vogal,
forma a silaba e posteriormente aparece uma palavra com a representacdo de uma figura. Na tela
3, o aplicativo fala uma palavra e pede para que clique na silaba que esta faltando para completar a
palavra. Na tela 4, pede para que clique na silaba que acabou de ser falada, seguindo no jogo apenas
quando acerta a silaba. Na tela 5, pede-se para que leia as silabas e associe a leitura a imagem que
estd abaixo misturada entre outras. Na tela 6, pergunta-se quantas silabas existem na palavra que
aparece associada a uma figura. A medida que forem avancando no aprendizado, dentro do aplicativo
existe uma segunda parte com atividades do mesmo modelo, porém com um nivel de complexidade
um pouco maior.
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4  ANALISE DAS INTERVENCOES PEDAGOGICAS

Diante um quadro de dislexia, o docente deve elaborar e utilizar estratégias/
intervencdes que viabilizem o processo de alfabetizacao e letramento favorecendo
assim a aprendizagem deste aluno. Como proposto neste trabalho, interveng¢des
relacionadas a consciéncia fonoldgica e reconhecimento das respectivas letras, silabas
e palavras podem auxiliar nesse processo, bem como a utilizacdo de recursos visuais
como imagens, ferramentas digitais e jogos trabalhados de forma ludica e significativa.

“As licGes mais bem-sucedidas sdo o maximo possivel multissensoriais. Isso
incentiva os alunos a usar os trés canais de aprendizagem e o conteldo da licao é
reforcado de varias maneiras” (HUDSON, 2021, p. 16).

Ainda de acordo com a autora, para um aluno com dislexia, algumas medidas
na rotina diaria em sala de aula podem ajuda-lo a se concentrar mais e a assimilar um
pouco melhor os temas trabalhados.

Sentar préximo a frente da sala de aula pode auxiliar o aluno com dislexia a
enxergar com mais clareza o que estd escrito no quadro e isso poderd refletir em uma
leitura melhor. Além de possibilitar que, estando mais perto do professor, o aluno se
mantenha um pouco mais envolvido com as atividades realizadas e se disperse menos.
Enquanto que o professor, por sua vez, terd mais oportunidades de ver mais de perto
as producdes deste e perceber se ele estd conseguindo acompanhar o ritmo da turma.

No caso da leitura, o aluno com dislexia tende a demorar um pouco mais de
tempo para conseguir ler e normalmente se sente um pouco constrangido quando lhe
é solicitado que essa leitura seja realizada em voz alta para toda a turma. Neste caso,
permita que a leitura em voz alta seja espontanea, sem direcionar qual aluno devera
ler, possibilitando que parta dele a solicitacdo e a vontade para realizar essa tarefa.
Fornecer os textos com antecedéncia para que ele se prepare também pode auxiliar
NO Processo.

Neste cendrio, também é importante que a fonte de escrita para este aluno seja
adaptada, sendo uma fonte com tamanho maior e com uma escrita mais clara, como
por exemplo: arial, calibri, times new roman, trebuchet e comic sans. Separar trechos ou
paragrafos com cores diferentes também o auxiliard a realizar a leitura com um pouco
mais de facilidade, uma vez que o aluno conseguira visualizar o todo do texto em blocos
(lembrando que o disléxico possui essa habilidade holistica e se sente mais confortavel
guando consegue visualizar o todo para depois separa-lo em partes menores). O aluno
também pode utilizar a régua para demarcar a linha que esta lendo. Existem réguas
especificas para leitura que possuem uma abertura, uma espécie de janela, na qual o
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aluno visualiza de cada vez apenas a parte que deve ler. Esse recurso auxilia muito na
orientacdo visual da leitura.

Sobre a escrita, a utilizacdo de recursos mnemonicos pode auxiliar tanto na
execucdo da grafia como na fixagdo de uma escrita correta registrada na meméria de
longo prazo. Esses recursos poderiam ser a utilizagdo de graficos, simbolos ou imagens
que, de forma associativa, facam sentido para esse aluno.

Dificilmente alunos disléxicos conseguem escrever e processar as informacdes que
estdo escrevendo ao mesmo tempo. Por isso é importante que primeiro seja solicitada
a execucao da escrita para, posteriormente, ser trabalhada a conceitualizacdo daquilo
que foi registrado.

Na realizacdo de provas e atividades, muito provavelmente serd necessaria a
adaptacdo de tempo para execugao das mesmas, uma vez que o aluno com dislexia leva um
pouco mais de tempo para realizar a leitura, processar as informacdes e realizar a escrita
das respostas. Em casos mais severos desse transtorno, é possivel que haja a necessidade
de alguém que leia os textos e enunciados para esse aluno e talvez até de um escriba.

Individuos com dislexia geralmente tém problemas muito concretos
com organizacdo. E provavel que leiam errado as instrucdes, se percam,
esquecam os materiais e cheguem atrasados e exaustos as aulas. Planejar
com antecedéncia e cumprir prazos também pode causar dificuldades e o
aluno precisara de orientagdo. (HUDSON, 2021, p. 45)

Na estrutura fisica e de formatacdo dessas atividades, as frases precisam ser
curtas, objetivas e com informagdes claras. O espagamento entre uma frase e outra
também precisa ser maior, assim como o espagamento destinado as respostas. Separar
as informacdGes por cores, titulos e subtitulos, escrita em negrito também auxilia na
visualizacdo das informagBes mais importantes para as menos relevantes, além de
tornar as atividades mais atraentes, principalmente para os alunos que apresentem um
tipo de aprendizagem visual maior. O auxilio de um marcador de texto colorido para
destacar informacgdes importantes também pode ajudar.

Alunos com dislexia apresentam uma dificuldade maior em relacdo a memorizacado
dos conteldos. Quando um tema é apresentado uma Unica vez, de uma Unica forma
e ndo existe um reforco dessa aprendizagem, ela é captada pela memdria de curto
prazo do aluno, porém essa informacao nao fica retida no cérebro. Essas informacdes
precisam ser revistas varias vezes, de formas diferentes para que se torne significativa
e se fixe na memoria de longo prazo.

E importante lembrar que alguns alunos com DAEs podem ter problemas para
assimilar e recordar o contelddo apresentado de uma sé forma e, portanto,
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é vital usar uma variedade de abordagens e canais de aprendizagem para
interagir com eles. (HUDSON, 2021, p. 16)

Uma estratégia que pode ser utilizada é o aluno gravar a aula ou encaminhamento
de uma determinada atividade e ouvir algumas vezes para conseguir compreender e
assimilar melhor o que foi dito.

Sobre a concentracdo dos alunos com dislexia, estipular tempos menores
para a realizacdo das atividades e alterna-las também pode ajudar a manté-los mais
concentrados, uma vez que a aula torna-se mais dindmica.

Quando o trabalho de alfabetizagdo é realizado com um aluno que apresenta
um quadro de dislexia, o docente deve analisar e preparar todo o contexto no qual
este aluno esta inserido. A adaptacdo deste cenario se da ndo somente nas atividades
gue este realizard, mas também deve acontecer na organiza¢do do ambiente da sala
de aula, nas estratégias e metodologias abordadas pelo professor, na estrutura fisica/
formatacao das atividades e textos, na forma como o professor se comunica com o
aluno, na maneira como as informacgdes sdo transmitidas a ele.

E de extrema importancia que o professor esteja atento as respostas ou retorno
gue o aluno dard mediante essas adaptac¢des, pois é dessa forma que o docente
perceberd se as estratégias estdo funcionando ou precisam ser revistas, a fim de buscar
uma melhor adequacao as necessidades desse discente, levando em consideracdo suas
particularidades e especificidades dentro desse processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O referido artigo trouxe como problematica quais intervencdes pedagdgicas
poderiam ser realizadas com o intuito de tentar minimizar o quadro de dificuldades de
aprendizagem de um aluno com dislexia.

Durante as pesquisas tedricas realizadas foi possivel concluir que, no caso dos
alunos que apresentam um quadro especifico de dislexia, algumas abordagens iniciais
e gerais podem ser utilizadas pelos professores com o intuito de tentar suprir essa
defasagem na aprendizagem.

Inicialmente, percebeu-se que essa dificuldade pode estar atrelada ao processo
de aquisicdo da linguagem da crianca. Por esse motivo é essencial que o professor
compreenda como a aquisicdo da linguagem se dd, de que forma esse processo ocorre
naturalmente e como os estimulos proporcionados a crianca favorecem esse processo
tanto em seu ambiente familiar quanto académico.
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Percebeu-se também, o quanto é importante que durante a aprendizagem, os
processos de alfabetizacdo e letramento caminhem juntos trazendo um papel social
para todos os conceitos aprendidos na escola. Por esse motivo, a abordagem dos
multiletramentos se associa de maneira integral a aprendizagem dos alunos, levando
em consideracdo o quanto a multipluralidade das comunicagdes se faz presente na
atualidade, principalmente nos meios digitais.

Por se tratar de um transtorno que reflete diretamente na escrita das palavras, a
dislexia ndo pode ser desvinculada a sonoridade e consciéncia fonoldgica do estudante,
uma vez que este transpde para a leitura a mesma dificuldade apresentada na escrita
e vice-versa. Sendo assim, faz-se necessaria as intervencdes pedagdgicas apresentadas
nessa pesquisa.

Além disso, considera-se pertinente que durante todo esse processo, os professores
sejam sinceros com os alunos que apresentam a dislexia, falando de forma clara e objetiva
sobre as adaptacoes realizadas em termos de contelidos e atividades, porém, sempre
de modo empatico e acolhedor, para que isso ndo seja motivo de constrangimento para
esse aluno e acabe por se tornar um bloqueio maior em sua aprendizagem. E importante
ressaltar que ele é dotado de inteligéncia, assim como os demais da turma e que é capaz
de atingir os mesmos objetivos, porém, por caminhos diferentes.

O docente também pode conversar com os alunos sobre os diferentes tipos de
aprendizagem, levando em consideracao que cada individuo possui sua prépria maneira
de aprender e de assimilar informacgdes.

E importante que o professor tenha um olhar, para o aluno com dislexia, voltado
para as suas potencialidades, para aquilo que ele pode alcangar e ndo o destacar por
suas limitacOes. A dislexia ndo define essa crianca enquanto aluno e ser humano, ela é
apenas uma condi¢do que, com as intervengdes corretas, carinho, empatia e respeito
podem ser minimizadas, permitindo ao aluno uma trajetéria académica tdo normal
quanto a de um estudante que nao possui essa particularidade.
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resource/11998520/rimas/rimas-consci%c3%aanciafonol%c3%b3gica. Acesso em: 30 out. 2021.

WORDWALL. Jogo stop. Disponivel em: https://stopots.com/system/create. Acesso em:
30 out. 2021.
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ANEXO A —BINGO DAS SILABAS

SUGESTAQ DE CARTELAS

IMPRIMIR SILABAS
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FONTE: As autoras (2021)
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ANEXO B — CADE MEU TiTULO?

Escolha textos adequados ao nivel, contexto e faixa etaria do (s) aluno (s),
recorte-os separando os titulos dos textos e peca para que ele(s) encontre(m) os titulos
correspondentes com a leitura realizada.

Podem ser usados “textos do anexo 03”, desde que o (s) aluno(s) tenha autonomia
em tais leituras. Segue a seguir um exemplo a ser trabalhado:

0S GEMEOS

e MAMAE, HOJE EU QUERIA COMER PORTA DE ESPINAFRE COM COM ESPADA
DE PALMITO.POSSO?

e MAMAE, ESTOU COM COCEIRA NO PORCO TODO! ACHO QUE FOI ALGUMA
COISA QUE EU COMI QUE ME DEU ESSA ALEGRIA.

0S GEMEOS SAO UM POUCO DESAJEITADOS PARA FALAR. ELES TROCAM LETRAE
PALAVRAS, E E CLARO QUE ISSO ACABA DANDO CONFUSAO. A MAE VIVE CORRIGINDO
OS FILHOS:

NAO CONFUNDA PORTA COM TORTA.

NAO CONFUNDA ESPADA COM EMPADA.

NAO CONFUNDA CORPO COM PORCO.

NAO CONFUNDA ALERGIA COM ALEGRIA.

NAO CONFUNDA GALINHA COM MALINHA.

NAO CONFUNDA CIMENTO COM CIUMENTO.

NAO CONFUNDA GEMEOQS COM GENIOS.

(NAO CONFUNDA, DE EVA FURNARI. SAO PAULO: MODERNA,2011)
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ANEXO C-SILABANDO

Tela principal

FONTE: Silabando (2021). Disponivel no Googleplay e Apple Store para download
Tela 1

fems

FONTE: Silabando (2021). Disponivel no Googleplay e Apple Store para download.
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Tela 2

FONTE: Silabando (2021). Disponivel no Googleplay e Apple Store para download.
Tela 3

FONTE: Silabando (2021). Disponivel no Googleplay e Apple Store para download.
Tela 4

FONTE: Silabando (2021). Disponivel no Googleplay e Apple Store para download.
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Tela 5

DINOSSAURO

—— o — e

FONTE: Silabando (2021). Disponivel no Googleplay e Apple Store para download.
Tela 6

FONTE: Silabando (2021). Disponivel no Googleplay e Apple Store para download.
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ANEXO D - MODELO DE CACA-PALAVRAS

BARRHO PETTO
M LI G0

=

CHOVE FORTE
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HEDOMHD DA MU
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FONTE: WordWall (2021). Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/13669951/chapeuzinho-amarelo
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ANEXO E - MODELO DE COMBINACAO
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FONTE: WordWall (2021). Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/13669951/chapeuzinho-amarelo
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ANEXO F - MODELO DE ENCONTRE A COMBINAGAO

0:18 Yo /O

ESPACO MENQS
ILUMINADO, ONDE
NAO SE INCIDE
LUZ DIRETA.

E ¢
K

FONTE: WordWall (2021). Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/13669951/chapeuzinho-amarelo
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0:03

ANEXO G - MODELO DE QUESTIONARIO

USA NA CABECA
A COBRA

¢ CHAPEU D SOMBRA

EA
1de 10 [> iy

FONTE: WordWall (2021). Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/13669951/chapeuzinho-amarelo
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